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APRESENTACAO

Uma das maiores dificuldades do processo de formacao continuada de professores
diz respeito a necessidade de apropriacao, por parte dos docentes, de diferentes
modelos metodoldgicos para serem utilizados em sala de aula, como forma de orga-

nizar os processos de ensino e de aprendizagem.

Tal dificuldade decorre de dois comportamentos bastante comuns de professores
frente aos fundamentos metodologicos da educagdo: o primeiro & ndo conseguir
transpor a teoria pedagogica para as metodologias necessarias para a organizagao
do cotidiano do ensinar e do aprender; o segundo & esperar das proposicoes meto-
dolégicas a receita do bolo, a técnica perfeita que ira revolucionar a sala de aula, sem
a necessidade de adentrar na complexidade dos fundamentaos te6ricos do processo

de ensino e de aprendizagem.

As duas possibilidades tém consequéncias funestas. Na primeira, o discurso teérico
fica vazio e ndo corresponde a pratica pedagogica da sala de aula. Na segunda, o
uso de metodologias numa perspectiva meramente tecnicista, sem a devida apro-
priacao tedrica, pode tornar a aula divertida, mas pouco eficiente do ponto de vista

da aprendizagem.

Uma proposta de tentar superar esta dicotomia entre teoria sem pratica e pratica
sem teoria, na organizacao do processo de formacao continuada de docentes, é utili-
zar como processo de formagao a reflexao sobre as praticas efetivamente empreen-

didas pelo docente no dia a dia da sala de aula.
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Nesse sentido, o exercicio de refletir e fundamentar a propria pratica para a producao
tedrica de um texto, por exemplo, & uma experiéncia riquissima de apropriacao do
fazer pedagogico. Experiéncia que permite ao docente “olhar” para o que faz, repensar
o que faz, fundamentar o que faz, questionar o que faz e, dessa forma, transformar

a propria pratica.

Com o intuito de auxiliar o processo de formagao continuada dos docentes, que
acontece de acordo com o planejamento de cada campus, a Pro-Reitoria de Ensino —
PROEN publicou um edital com o propdsito de selecionar relatos de experiéncias de
sala de aula de professores para compor um livro, cuja tematica era o relato de meto-

dologias inovadoras utilizadas em sala de aula que estejam dando bons resultados.

Para a construcao dos textos, os docentes envolvidos precisaram analisar suas pra-
ticas, selecionar uma que entendem como inovadora e, para tal, justificar o que seria
uma metodologia inovadora. A partir da selecao, era necessario explicar detalhada-
mente a metodologia utilizada e fundamentar, com elementos das teorias educacio-
nais academicamente legitimadas, os aspectos que justificam a relevancia da pratica
realizada para a efetivagao dos processos de ensino e de aprendizagem. Por fim, era
necessario, ainda, buscar elementos que fundamentam o processo avaliativo para

justificar de que forma o processo estava dando bons resultados.

Com o edital, a PROEN pretende contribuir com o processo de qualificagao das pra-
ticas pedagogicas do IFFar através da provocacao de discussoes/reflexdes tedricas
e praticas sobre as metodologias de ensino e de aprendizagem. A publicacao do
livro, por sua vez, permitira o compartilhamento das experiéncias dos docentes, na
perspectiva da consolidacdao de um espaco institucional de fortalecimento e qualifi-
cagao das praticas pedagogicas, a partir da socializagao das praticas desenvolvidas

no espaco educativo.

Os textos a seguir sao o resultado do edital. Foram selecionados oito textos das

diversas areas, niveis e modalidades de formacao do IFFar.

Instituto Federal Farroupilha



Convidamos a todos a uma leitura minuciosa e atenta e que a produgao possa con-
tribuir com o processo de formacao continuada de cada um dos leitores, no sentido
de auxiliar no aprimoramento da organizagao dos processos de ensino e de apren-

dizagem.

Edison Gonzague Brito da Silva
PRO-REITOR DE ENSINO

Boas praticas: experiéncias de sala de aula no Instituto Federal Farroupilha
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A PERSPECTIVA EPISTEMICO-TEORICO-METODOLOGICA
DE HUMBERTO MATURANA NO CONTEXTO
DA EAD DO IFFAR: RELATO DE EXPERIENCIA

Lucas Visentini’
Thiago da Silva Weingartner:

| nTRODUCAD

Este estudo apresenta o relato de experiéncias didatico-pedagogicas vivenciadas em
decorréncia da atuacao docente no contexto de cursos técnicos na forma de oferta
subsequente na modalidade de educagao a distancia (EaD) do Instituto Federal Far-
roupilha (IFFar). A partir da realidade investigada, objetivou-se analisar e refletir sobre
as agoes pedagogicas desenvolvidas em trés diferentes disciplinas de dois cursos
técnicos subsequentes no ambito do Programa Indutor de Formacgao Profissional em
Servico dos Funcionarios da Educacao Basica Pablica (Profuncionario) do IFFar. O que
motivou a realizagao desta pesquisa foi a necessidade de repensar as praticas educa-
cionais no contexto da EaD do IFFar, ao intentar publicizar os resultados positivos da

adocao de uma metodologia inovadora relacionada ao ambito educativo investigado.

A importancia da socializacao das referidas experiéncias docentes sao justificadas
pelos resultados obtidos com a perspectiva epistémico-tedrico-metodologica esco-
Ihida para orientar a praxis educativa no contexto supramencionado, ao considerar-se

a concepgao de educacao proposta por Humberto Maturana (1998; 2001; 2007;

1 Bacharel em Ciéncias Contéabeis, Pedagogo e Mestre em Educagdo (UFSM). Atuou como Coordenador Pedagégico EaD - Rede e-Tec Brasil
no IFFar. Lattes: http://lattes.cnpg.br/6308292117036145. E-mail: lucas.visentini@iffarroupilhaead.edu.br.

2 Bacharel em Ciéncia da Computagdo (UNICRUZ) e Mestre em Educagao (UFSM). Professor do IFFar - Campus PB. Lattes: http:/lattes.cnpg.
br/7302016536824830. E-mail: thiago.weingartner@iffarroupilha.edu.br.
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2010). As teorias do referido autor, referentes a Biologia do Conhecer e a Biologia
do Amar, orientaram a tessitura deste estudo, ao estabelecer o viés metodologico

utilizado no contexto em que a pesquisa foi realizada.

A analise e as reflexdes realizadas com este estudo contemplaram as especificidades
proprias o trabalho pedagdgico na modalidade de EaD, ao expor as demandas formati-
vas sob a perspectiva docente e discente de cursos técnicos subsequentes do Profun-
cionario. Nesse sentido, para a compreensao das agoes educacionais desenvolvidas
no cenario investigativo apresentado, ressalta-se o trabalho docente pautado nas
seguintes categorias-chave, as quais orientaram as praticas pedagogicas realizadas:
Biologia do Conhecer e Biologia do Amar (MATURANA, 1998; 2001; 2007; 2010);
experiéncias de vida e formacao (JOSSO, 2002; 2004; 2010); educagao e humani-
zacao (BARCELQS, 2016). Com a tessitura de sentidos e significados resultantes de
um trabalho reflexivo sobre a pratica pedagogica realizada no cenario investigativo
a partir do cotejamento dos dados de pesquisa e o referencial epistémico-tedrico-
metodoldgico utilizado, apresenta-se este estudo para a publicizagao das experién-

cias vivenciadas.

PERCURSO TEORICO-METODOLOGICO

Para que se alcangassem os objetivos propostos por este estudo, utilizou-se dife-
rentes instrumentos de analise dos dados da pesquisa, a saber, as producoes de
materiais decorrentes de propostas de atividades avaliativas e os excertos das narra-
tivas postadas no Ambiente Virtual de Ensino-Aprendizagem (AVEA) Moodle do IFFar
pelos estudantes do cenario educativo investigado. Em relacao a analise referente
especificamente as producdes de materiais, ressalta-se a utilizacdao da pesquisa
documental, na qual “tem-se como fonte documentos no sentido amplo, ou seja,
nao so6 de documentos impressos, mas sobretudo de outros tipos de documentos,

tais como jornais, fotos, filmes, gravacdes, documentos legais” (SEVERINO, 2007,

Instituto Federal Farroupilha



p. 122). Conforme o autor, “o conteldo dos materiais da pesquisa documental ainda
nao tiveram nenhum tipo de tratamento analitico, sao ainda matéria-prima, a partir

da qual o pesquisador vai desenvolver sua investigacao e analise” (ibid., p. 123).

Assim, as producoes de materiais dos estudantes das disciplinas e dos cursos inves-
tigados foram consideradas ao analisar-se os resultados das propostas avaliativas
e acoes pedagodgicas inovadoras, emancipatérias e [trans]formadoras concernentes

ao cenario de pesquisa.

Em relacao aos excertos das narrativas postadas pelos estudantes nos espagos
virtuais interativos e dialégicos criados nas disciplinas dos cursos referentes ao AVEA
Moaodle do IFFar, ressalta-se que, a partir da coleta dos dados de pesquisa, realizou-
se o cotejamento, a categorizagao e a analise do corpus de pesquisa. Como instru-
mento de analise dos excertos, optou-se pela analise textual qualitativa, a qual pode
ser caracterizada como uma metodologia na qual, a partir de um conjunto de textos
ou documentos, produz-se um metatexto, descrevendo e interpretando sentidos
e significados que o analista constrdi ou elabora a partir do referido corpus. Desse
modo, a produgao textual, mais do que simplesmente um exercicio de expor algo ja
perfeitamente dominado e compreendido, & uma oportunidade de aprender. E um
pracesso vivo, um movimento de aprendizagem aprofundada sobre os fendmenos
investigados (MORAES, 2003). Portanto, em consonancia com as ideias de Moraes
(2003 apud VISENTINI, 2014), é notério perceber que o exercicio de interpretar & o de
construir e de expressar uma compreensao mais aprofundada, indo além da expres-

sao de construcdes obtidas dos textos e de um exercicio meramente descritivo.

Por fim, & imprescindivel esclarecer que os estudantes autorizaram a realizacao da
pesquisa com as suas produgdes e narrativas e que, em consonancia com as diretri-
zes de cunho ético da pesquisa qualitativa, mais especificamente em relacao a estu-
dos que envolvem seres humanos, adotou-se pseuddnimos para que a identidade

dos participantes fosse preservada.

Boas praticas: experiéncias de sala de aula no Instituto Federal Farroupilha
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CENARIO INVESTIGATIVO:
A EAD E O PROFUNCIONARIO DO IFFAR

Este estudo versa seu conteldo sobre experiéncias vivenciadas no contexto da EaD
do IFFar, mais especificamente em relagao ao Profuncionario, , o qual obedece ao
disposto no art. 61 e paragrafo (nico do art. 62-A da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional n° 9.394/1996 e conforme a Lei n° 12.014/2009, por meio do
qual a profissionalizagao tornou-se direito de todos os funcionarios da educagao
(BRASIL, 2017).

Segundo a legislagao que institui o Profuncionario, a formacao dos profissionais
far-se-a por meio de cursos de conteldo técnico-pedagogico, em nivel médio ou
superior, incluindo habilitagdes tecnoldgicas. A partir do cenario supramencionado,
apresenta-se o Curso Técnico em Multimeios Didaticos Subsequente e Curso Técnico
em Secretaria Escolar Subsequente, ofertados pelo IFFar, mais especificamente, as
disciplinas de Direito Administrativo e do Trabalho e Informatica Aplicada as Artes
do Curso Técnico em Multimeios Didaticos e  Legislacao Escolar do Curso Técnico
em Secretaria Escolar, contexto no qual as experiéncias relatadas e analisadas por

esta investigacao se concretizaram.

Por fim, ao considerar a delimitagao do tema abordado por este relato de experién-
cias, destacam-se as diretrizes epistemologicas, tedricas e metodologicas adotadas
por Humberto Maturana, as quais orientaram a agao pedagogica no contexto supra-

mencionado e que serao detalhadas no proximo subcapitulo.

Instituto Federal Farroupilha



BIOLOGIA DO CONHECER E DO AMAR
NA EAD DO IFFAR: EDUCAR SEM DISTANCIA

Percebe-se que as retoricas que versam seus discursos sobre a afetividade no pro-
cesso educativo muitas vezes nao se concretizam em agoes pedagogicas que opor-
tunizam efetivamente a possibilidade de construcao de conhecimentos e realizagao
de reflexdes baseadas na aceitacao do outro como um legitimo outro na convivéncia.
Apesar da expressiva producao cientifica na area das Ciéncias da Educacao cujos
temas de pesquisa relacionam-se a importancia e necessidade de se contemplar
categorias de analise imprescindiveis e inerentes a agao pedagogica, a saber, a afeti-
vidade, a construcao do pensamento critico, a autoestima, a reflexao, a emancipacao,
a [re]significacdo e [trans]formacdo de suas trajetérias pessoais e profissionais. A
efetividade de tais categorias-chave na pratica docente por vezes nao se concretiza,
ao frustrar a concretizagao da construgao de uma ambiéncia positiva baseada em
metodologias libertadoras que oportunizariam pensar a educagao como possibilidade

de desenvolvimento pessoal e profissional.

As praticas pedagogicas que nao contemplam as concepcoes educacionais pautadas
nas referidas categorias-chave — independentemente da modalidade educacional
— representam a perpetuacao de metodologias que nao priorizam o ser aprendente
em suas especificidades epistemologicas, o que pode caracterizar a educagao como

pratica social de doutrinagao, embrutecimento e exclusao.

Saob essa perspectiva, saber é decorar, e aprender a pensar é perder tempo. Educar
€ vigiar, castigar, exercer poder sobre outrem. Avaliagcao é sindénimo de punicao e a
acao pedagogica é perpassada pelo medo e pela ansiedade da nao-aprovagao. Os
estudantes sao como marionetes cujo controle esta sob as astutas maos do pro-

fessor, o detentor do poder.

Desse modo, as praticas pedagogicas, ainda muito atreladas a concepcées de

educacao que reproduzem as agdes anti-dialdgicas, embrutecedoras e excluden-

Boas praticas: experiéncias de sala de aula no Instituto Federal Farroupilha
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tes anteriormente mencionadas, nao satisfazem as necessidades inerentes ao ser
aprendente, ao negar-lhe a possibilidade de [trans]formacao e, consequentemente,
de desenvolvimento pessoal e profissional. Talvez as opgoes epistémico-tedrico-
metodologicas adotadas pelo mediador pedagdgico em uma agao educativa muitas
vezes se baseiam na simples reprodugao de praticas arraigadas na agao docente,

que se concretizam de forma consciente ou inconsciente.

Mas por qué? Porque educar no amor é dificil em uma sociedade que prioriza e
incentiva a competicao e a negagao do outro como um legitimo outro na convivéncia.
Construir conhecimentos, realizar reflexdes e oportunizar o desenvolvimento pessoal
e profissional dos estudantes a partir de [re]significacOes e [trans]formacdes sob
a perspectiva da Biologia do Conhecer e do Amar é um desafio a que se propde 0s
mediadores pedagogicos com coragem de inovar em suas metodologias educativas e
fazer a diferenca na vida dos estudantes. E enfrentar tal desafio requer despir-se da

mera reproducao anacronica e alienante de perspectivas educativas embrutecedoras.

E sobre as reflexdes em relacdo a adocdo da concepcdo educacional pautada no
embasamento conceitual proposto pela abordagem epistémico-tedrico-metodolo-
gica da Biologia do Conhecer e do Amar de Humberto Maturana (1998; 2001; 2007;
2010) que este relato de experiéncia versa seu conteldo, ao socializar as praticas
desenvolvidas no cenario investigativo especificado. Assim, a Biologia do Conhecer

e do Amar

sao denominagoes adotadas para um conjunto coerente de nogoes
a respeito da cognicao e da biologia humana. Surgiram conforme
Humberto Maturana originalmente quando se comecou a apre-
sentar um modo de abstrair, portanto de conhecer, sobre o operar
sistémico relacional do viver e conviver humano. Nelas, a produgao
de conhecimento sobre o conhecer e 0 amar vai se constituindo
a partir do entendimento que leva em consideracao as dinami-
cas e mecanismos que operam Nos processos do viver e conviver
humano (BARCELOS, 2016, p. 92).

Instituto Federal Farroupilha



Percebe-se, a partir da leitura de Barcelos (2016) sobre 0 pensamento de Maturana,
que a perspectiva referente a cognicao humana apresentada considera essencial que
0s modos de conhecer sejam alicergados na emogao fundamental que nos constitui
humanos: o amor. Este pode ser compreendido como a emocao fundante do [con]
viver humano, como a condicao primeira de nossa humanidade, o elemento essencial
gue nos permite aceitar o outro como um legitimo outro na convivéncia (MATURANA,

1998; 2001; 2007; 2010).

Assim, a partir da compreensdo de que o amor € o modo de vida e de relacdo (de
acordo com o autor, o amor nao pode ser compreendido como um conceito ou uma
categoria) que possibilita nos constituirmos efetivamente em nossa humanidade,
sempre em relagao a simesmo e ao outro, ressalta-se a importancia de tal categoria
para [re]pensar as praticas educacionais adotadas pelo mediador pedagdgico no
contexto educacional em que se atua. Ainda em relagao a Biologia do Conhecer e do
Amar, Barcelos (2016, p. 92) afirma que
fen6menos consensualmente basicos no humano como o conhecer
e 0 amar sao tratados em termos dessa fenomenologia biologica
que abstrai separando epistemologicamente os espacos funda-
mentais do viver dos seres vivos como o espaco da corporalidade

na producao molecular e o espaco relacional, no qual o ser vivo se

faz interagindo, no fazer e no sentir.

Essencial para a compreensao das teorias de Maturana no contexto investigado é o
entendimento de linguagem, ao se considerar que a mesma constitui-se como fun-
damental em cursos presenciais e, mais substancialmente, em cursos na modalidade
de EaD, por prescindir da simultaneidade fisica dos atores envolvidos na acao edu-
cativa. Assim, conforme Maturana e Varela (2010, p. 269), em relacao a linguagem,
“todo ato humano ocorre na linguagem. Toda acao na linguagem produz o mundo que
se cria com os outros, no ato de convivéncia que da origem ao humano”. Portanto,

pode-se destacar que “toda agao humana tem sentido ético. Essa ligagao do humano

Boas praticas: experiéncias de sala de aula no Instituto Federal Farroupilha
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ao humano é, em Gltima instancia, o fundamento de toda ética como reflexao sobre

a legitimidade da presenca do outro” (Ibid., 2010, p. 269).

0 amor como o modo de vida e de relagao que nos constitui humanos, a linguagem
como criadora de realidades ao coexistir em aceitacao mdtua e o conhecer como
consequéncia das multiplas interacoes resultantes do [con]viver configuram os ali-
cerces atitudinais que embasam a Biologia do Conhecer e do Amar. Nesse sentido,
ao se considerar a aprendizagem a partir da referida perspectiva, de acordo com
Barcelos (2016, p. 92),
a aprendizagem acontece de maneira independente das condi-
cOes epistemoldgicas nas quais acontece. Ou seja, as condicoes de
constituicago da aprendizagem nao sao dependentes de como se
configura o espaco relacional nas interacoes. Embora, obviamente,
as implicacoes e consequéncias das interacoes entre professores e
professoras e educandos e educandas (...) serao diversas conforme

se configuram diferentes modos de agir e, consequentemente, de

interagir.

Portanto, ao se considerar os objetivos que orientaram a tessitura desde estudo, €
notério que, independentemente da modalidade educativa (presencial ou na EaD),
estabelece-se a distancia nas relacoes educativas entre os sujeitos do processo
pedagogico pelos mediadores que se propoem a estabelecé-la ou a rechaga-la em
sua pratica docente. Assim, qualificar a educagao apenas pela proximidade fisica dos
atores envolvidos em seu processo é reduzir o processo educativo a apenas um de

seus predicados.

E nesse sentido que, a partir da mencionada perspectiva epistémico-teérico-meto-
dologica e dos resultados obtidos em consequéncia das acoes empreendidas, ousa-
se afirmar que a acao docente no contexto investigado caracterizou-se como uma
acao educacional sem distancia, pelo fato da acao pedagogica docente ter sido ali-
cercada na compreensao da importancia do amaor, da linguagem e da interagao no

fluir de nosso cotidiano, ao aceitar o outro como um legitimo outro na convivéncia,
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a partir do biologico ao cultural, ao educacional: “educagao sem distancia” no Pro-

funcionario do IFFar.

TECENDO REFLEXOES SOBRE
AS EXPERIENCIAS VIVENCIADAS

Em um primeiro momento pode parecer dificil imaginar a pratica pedagogica orien-
tada sob categorias relativamente abstratas, tais como as que foram citadas ante-
riormente, mas as diretrizes epistémico-tedrico-metodoldgicas que orientaram a
pratica docente ora relatada contemplou agoes concretas em relagao as referidas
categorias. Por exemplo, realizou-se sondagens pedagogicas que objetivaram conhe-
cer em profundidade a realidade pessoal de cada estudante, ao se utilizar das fer-
ramentas do AVEA Moodle para lograr tal objetivo. A pergunta fundamental “quem
Sa0 0s N0ssos estudantes?” foi permanentemente realizada para orientar a pratica
educativa sob a perspectiva da Biologia do Conhecer e do Amar, ao aceitar o outro

como um legitimo outro na convivéncia (MATURANA, 1998; 2001; 2007; 2010).

Por meio das sondagens pedagogicas realizadas no decorrer da acao educativa, bus-
cou-se verificar as demandas das turmas e, na medida do possivel, as necessidades
de cada um dos estudantes, ao se configurar a importancia de uma permanente
“escuta sensivel virtual’, imprescindivel para a construcao de vinculos afetivos fun-
damentais para a possibilidade de construcao de conhecimentos e realizagao de

reflexdes no contexto investigado.

E importante destacar que Josso (2010) afirma que experiéncias de vida sao atividades
especificas, encontros ou relagoes, situagoes e acontecimentos emocionalmente
fortes que constituem pretextos de aprendizagens e nao existe regra que permita
associar certas vivéncias com certas aprendizagens. A escolarizagao e a formagao
profissional se veem assim imersas em um conjunto mais vasto e, por isso, con-

sideravelmente relativizados. Como resultado da abordagem epistémico-tedrico-
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metodoldgica utilizada, apresenta-se a seguir alguns excertos dos estudantes que

experienciaram as vivéncias oportunizadas pelas praticas pedagogicas descritas,

assim como a apresentacao de algumas producoes decorrentes de propostas de

[re]significacdo dos espagos em que cada um atua, nas escolas em que trabalham.

0 estudante "A’ ao refletir sobre a sua experiéncia na disciplina de Informatica Apli-

cada as Artes, afirma que:

"ao longo da disciplina do Curso de Multimeios Didaticos, pude
aprender através da apostila, dos videos, féruns, material de
apoio para reflexao, das atividades voltadas para a nossa pratica
cotidiana, como as rodas de dialogos com colegas de trabalho. Os
materiais de estudo disponibilizados foram criativos, atrativos e
integrados, estimulando e motivando a aprendizagem. (...) Mas o
mais importante que considero é o que aprendi com as atividades
desenvolvidas, que trabalhar com a arte transforma e possibi-
lita novos caminhos na vida dos alunos e na nossa vida também.
Quando valorizamos as producdes infantis, valorizamos o ser

humano em seu desenvolvimento”.

0 estudante "B", ao se referir a mesma disciplina, ressalta que:

Instituto Federal Farroupilha

“posso dizer que essa disciplina proporcionou-me a oportunidade
de aprender um pouco mais [sobre] como utilizar recursos digitais
artisticamente. As aulas foram muito interessantes e me desa-
fiaram a utilizar recursos que eu ainda nao tinha conhecimento,
aprendi a desenvolver habilidades e competéncias para manipular
alguns programas de computador, e que poderei utilizar em meu
trabalho como suporte para os professores e outros segmentos
da escola, aprendi como relacionar tecnologia e informatica e pro-
duzir arte. As diferentes técnicas de criagdes artisticas, abordadas
nesta disciplina, sao ferramentas que me auxiliarao a desenvolver

trabalhos diferenciados no dia-a-dia”.



Em relagdo a tais experiéncias formativas, Josso (2004 apud VISENTINI, 2014) propoe
considerar o que designamos comumente par experiéncias como vivéncias particulares.
As vivéncias — infinidades de transagoes — adquirem o status de experiéncias a partir
do momento em que é realizado um trabalho reflexivo sobre o que ocorreu, sobre o

que foi observado, percebido e sentido.

Em relagao a disciplina que abordou a perspectiva epistémico-teérico-metodologica
apresentada, o estudante "C" destaca:
“proporcionou conhecimentos que possibilitam o meu desenvolvi-
mento pessoal e profissional e a realizacao das PPS contribuiram

para o fortalecimento da relacao entre a teoria e a pratica, que foi

muito importante para o meu crescimento e aprendizado”.

Ao compartilhar da mesma opiniao, o estudante “D" afirma que:

“a forma como foi abordado o conteldo, os materiais estudados, as
atividades te6ricas e praticas realizadas foram muito interessantes
e muito bem conduzidas. Fico feliz em estar finalizando essa dis-
ciplina e com certeza tudo que aprendemos sera de grande valor

para minha pratica docente”.

Algumas atividades avaliativas foram pensadas com o intuito de promover a [re]
significacao dos espagos em que os estudantes atuam profissionalmente, a saber,
as escolas de Educagao Basica. Dentre tantas, apresenta-se a utilizagao de técnicas
de arte digital que oportunizaram a reelaboracao de sentidos e significados sobre o

locus de atuacao dos estudantes, conforme Figuras 1,2 e 3.
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Figura 1 — Producdo de material na disciplina de Informatica Aplicada as Artes.
Fonte: AVEA Moodle do IFFar

Figura 2 — Producao de material na disciplina de Informatica Aplicada as Artes.
Fonte: AVEA Moodle do IFFar
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Figura 3 — Producao de material na disciplina de Informatica Aplicada as Artes.
Fonte: AVEA Moodle do IFFar

As producées dos estudantes, resultado das praticas emancipadoras e reflexivas
baseadas na perspectiva epistémico-tedrico-metodoldgica apresentada, revelam a
elaboracao de sentidos e significados sobre o /focus de atuacao por meio da edicao

de imagens referentes ao contexto em que atuam profissionalmente.

Como consequéncia positiva das praticas inovadoras relacionadas a perspectiva
epistémico-tedrico-metodologica utilizada, houve o reconhecimento no ambito
institucional em relacao aos resultados alcangados pela acao docente e discente,
ao considerar-se as praticas educacionais desenvolvidas pelos estudantes, as quais
contemplaram as categorias analisadas. As referidas producées foram publicadas

no site do IFFar, para ampla divulgacao e valorizagao do trabalho dos estudantes.

Por fim, ao analisar-se as trajetérias dos estudantes do Profuncionario, ao contem-
plar a perspectiva da Biologia do Conhecer e do Amar (MATURANA, 1998; 2001;
2007; 2010), percebe-se que tal experiéncia de vida e formacao dos mesmos consti-
tui-se como "momentos ou acontecimentos-charneira” (JOSSO, 2010. p. 23), os quais

sao acontecimentos que marcam indelevelmente o percurso [trans]formativo dos
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sujeitos aprendentes em seus ambitos da vida pessoal e profissional, ao simbalizar
a[relsignificacdo de vivéncias fundamentais para a constituicdo do sujeito em todas

as esferas de seu ser.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao considerar o cenario investigativo descrito, a saber, trés disciplinas de dois cursos
técnicos do Profuncionario do IFFar, objetivou-se socializar as praticas metodologicas
inovadoras desenvolvidas para que os conhecimentos construidos e as reflexdes
realizadas no decorrer da atuagao no contexto pesquisado pudessem ser comparti-
Ihados por meio da tessitura de “fios de sentidos” que possibilitassem a elaboracao

de conhecimento sistematizado sobre o tema analisado.

Para tanto, desenvolveu-se este relato de experiéncias para promover reflexoes
e tecer entendimentos sobre a importancia da perspectiva epistémico-tedrico-
metodologica — Biologia do Conhecer e do Amar — abordada na pratica pedagogica
no decorrer da atuacao no Curso Técnico em Multimeios Didaticos Subsequente e
Curso Técnico em Secretaria Escolar Subsequente do IFFar, mais especificamente nas
disciplinas de Direito Administrativo e do Trabalho, Informatica Aplicada as Artes e

Legislacao Escolar dos respectivos cursos. .

Os resultados das praticas pedagogicas orientadas sob a perspectiva mencionada
promoveram [re]significacdes e [trans]formacdes que proporcionaram efetiva pos-
sibilidade e concretizacao de desenvolvimento pessoal e profissional, que, em con-
sequéncia, refletiram positivamente nas a¢oes desempenhadas pelas suas fungdes
nas escolas onde atuam, ao se considerar as categorias-chave contempladas, a
saber, a afetividade, a construgao do pensamento critico, a autoestima, a reflexao,
a emancipacao, a [re]significacdo e [trans]formacao de suas trajetérias pessoais e

profissionais.
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Por fim, sao evidentes as contribuicoes que a Biologia do Conhecer e do Amar pro-
porcionaram a qualidade da acao pedagogica desenvolvida no decorrer da atuacao
no contexto investigativo descrito e analisado, ao concorrer para uma “educagao
sem distancia’, por meio da qual & possivel possibilitar aos profissionais da educa-
¢ao desenvolvimento pessoal e profissional, ao objetivar a constante melhoria da

qualidade da educacao pablica em nosso pais.
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Aideia de compor um texto que reunisse algumas propostas de avaliacao qualitativa
que criamos e compartilhamos nos Gltimos anos surgiu-nos como um dispositivo de
formacdo, ao relembrarmos nossa histéria coletiva. E uma possibilidade de voltar-
mos o olhar para nossas praticas e 0s processos avaliativos, de cunho qualitativos,
mediadores, emancipatdrios e processuais, que temos desenvolvido ao longo dos
anos de docéncia e pensa-los no ambito do trabalho desenvolvido nos cursos de
Licenciatura do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha —

Campus Alegrete (IFFar-AL).

O trabalho coletivo, que permite a troca de experiéncias e o planejamento entre os

colegas de area, também tem sido uma op¢ao nossa. Compreendemos que apren-
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demos muito umas com as outras e desenvolvemos novas habilidades na docén-
cia neste exercicio de reconhecimento da legitimidade do outro. A competigao nao
tem participagao em nossa evolugao humana, ela se da no ambito cultural humano
e ndo no ambito biolégico (MATURANA, 2002). Neste sentido, educar se constitui
em um processo de reconhecer e de aceitar o outro, lindas palavras que precisam
ser materializadas em praticas pedagogicas. Como tornar nossas praticas, de fato,
emancipatorias e humanizadoras? A partir da reflexao constante dessas questdes
gue pensamos em compilar nossos fazeres docentes e compartilha-los por meio
da escrita deste artigo. Todavia, escolhemos, como ja mencionado, um aspecto de

nosso fazer docente para ser explanado: nossas praticas avaliativas.

Compartilhar o que pensamos teodrico-metodologicamente sobre a avaliagao da
aprendizagem no ensino superior, em especial nos cursos de licenciatura, é o obje-
tivo central deste artigo. Para tanto, escolhemos trés praticas que julgamos diferen-
ciadas para apresentar: 1) a avaliacdo por meio de portfélios; 2) a avaliacao a partir
da elaboragdo de uma proposta de escola imaginaria; e 3) a avaliacdo através da
elaboragao de cartas. O que vamos descrever a seguir nao tem pretensao alguma
de servir como modelo, nao traduz em praticas que deram 100% certo em todos 0s
momentos, sdo apenas nossas praticas de “inventividade” (MEIRIEU, 2002), basea-
das em principios como contextualizagao, historicidade, amorosidade e rigorosidade

tedrico-metodolégica (FREIRE, 1997).

EXPERIENCIAS FORMATIVAS PARA AVALIACAQ

Quando o assunto & avaliagao da aprendizagem, uma das primeiras questoes, a saber,
é qual concepgao de avaliacao da aprendizagem trazemos conosco. Ou, ainda, como
professares, surgem alguns questionamentos: avaliamos como fomos avaliados
na escola ou como teoricamente dizemos e acreditamos que deve ser a avaliagao?
Para elucidar essas questoes é importante responder as seguintes: Que parametros

e critérios utilizamos para avaliar? Qual é a nossa concepgao de avaliagao? O que
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avaliar? O que a instituic@o onde trabalho deseja? Avaliar a partir do qué? Quem é

avaliado? Quem avalia? Por qué e para qué se avalia?

Em uma concepgao de avaliagao mediadora e formativa nao devemos somente
avaliar o que o aluno/académico aprendeu, mas avaliar o que ele aprendeu perante
0 que ensinamos, avaliar aspectos qualitativos nao somente valores, utilizando a
avaliagao como instrumento importante de encaminhamento e nao de constata-
¢ao, a fim de qualificar os processos de ensino-aprendizagem, com o objetivo de
que o aluno aprenda. Hoffmann constatou que nos cursos superiores “a avaliagao é
um fendmeno com caracteristicas seriamente reprodutivistas” (2009, p.110), e que

praticas de avaliacdo mediadora ainda sao muito incipientes.

Em uma perspectiva de que devemos mudar essa realidade, em especial nos cursos

de licenciatura, é que compreendemos e defendemos que
A avaliacao formativa consiste na pratica da avaliacao continua
realizada durante o processo de ensino-aprendizagem, com a fina-
lidade de melhorar as aprendizagens em curso, por meio de um
processo de regulacao permanente. Professores e alunos estao
empenhados em verificar o que se sabe, como se aprende e o
gue nao se sabe para indicar 0os passos a seguir, 0 que favorece
o desenvolvimento pelo aluno da pratica de aprender a aprender
(ROMANOWSKI e WACHOWICZ, 2010, p. 137)

Em nosso fazer pedagogico cotidiano, colocamos em pratica estas reflexdes sobre
avaliacao qualitativa através do exercicio criativo e estético de compor, para além de
instrumentos, uma metodologia de avaliagao. Ao longo dos Gltimos anos, a partir do
trabalho compartilhado e dialogico que realizamos nos cursos de licenciatura bus-
camos romper com a logica instituida sobre avaliacao, aquela dividida entre testes,
provas, seminarios e questoes de mdltipla escolha. Entretanto, neste processo, nosso
intuito nao é afirmar que tais instrumentos nao sao eficazes, nem que em alguns

momentos nao os utilizamos, o que queremos provocar aqui € um movimento ins-
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tituinte, a partir do relato de nossas experiéncias criativas e reflexivas, uma vez que
acreditamos, assim como Romanowski e Wachowicz (2010, p. 148), que:
[...] ndo havera mudancas na avaliagao da aprendizagem enquanto
nao houver modificacdes na metodologia do ensino. E nossa
sugestao é que a metodologia do ensino encampe a epistemolo-

gia da pratica, pois, ao assumi-la, suas possibilidades de mudanca

estarao favorecidas na direcao da avaliacao formativa.

Por isso, falamos em metodologia porque acreditamos num exercicio amplo de com-
por dispositivos que auxiliem no acompanhamento dos saberes dos estudantes, ao
mesmo tempo que provoquem neles movimentos reflexivos além da devolutiva dos
conteldos compartilhados nas disciplinas. Nossa proposta esta sendo constituida
a partir das teorias de avaliacao qualitativa e desenhada como avaliacao criativa-re-
flexiva, que envolve a saida da zona de conforto, tanto para o professor, quanto para
o0 estudante, pois vai além da aplicagao de instrumentos avaliativos para quantificar
resultados. Assim, para compor dentro desta proposta, o docente deve deixar-se
levar pelos caminhos da ética e da estética na educagao, propaorcionar para simesmao

e seu aluno a beleza do desejo de aprender através de criacao.

Dessa maneira, como afirma Hermann (2010, p.40), “na experiéncia estética vivencia-
mos um acontecimento que se da no ambito do sensivel e nao é concebivel no plano
cognitivo. Ou seja, a percepcao sensivel ultrapassa os limites da consciéncia tedrica”
Isso se manifesta, também, através da disposicao e da abertura para a dimensao
sensivel quando a experienciamos e conseguimos fazer relagdées com o universo da
educacao e da formacao dos sujeitos. Aléem disso, “quando um projeto educativo
deixa de lado os recursos da fantasia, ele se reduz a uma instrumentalizagao, a uma

racionalizacdo que simplifica as questoes” (Ibidem, p. 46).

Neste sentido, em busca de compartilhar nossas experiéncias, a partir da ideia de
avaliagdo criativa-reflexiva, elegemos trés propostas avaliativas que vivenciamos junto

aos estudantes dos cursos de Licenciatura do IFFar-AL. Sao eles: 1) Portfélios — com-
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posto para a avaliagao na disciplina de Politicas, Gestao e Organizagao da Educagao;
2) Projeto Politico Pedagogico para uma Escola Imagindria — criado na disciplina de
Planejamento Educacional e Curriculo, atualmente substituida pela disciplina Dida-
tica, Curriculo e Organizacdo do Trabalho Pedag6gico; e 3) Cartas G um Educador do
futuro — escritas na extinta disciplina de Fundamentos Filosoficos e Saciais da Edu-
cacao, hoje subdividida nas disciplinas de Historia da Educacao Brasileira, Filosofia e

Saciologia da Educagao, conforme o Curriculo Referéncia dos Cursos de Licenciatura.

Portfolios

A disciplina de Politicas, Gestao e Organizacao do Ensino é atualmente ofertada
nos cursos de Licenciatura do IFFar-AL, entre o terceiro e quarto semestre. E uma
disciplina de 72 horas que prevé em sua ementa discutir as politicas de gestao e de
organizacdo da educacao basica brasileira e, em seu escopo tedrico, o estudo da
legislacao prevalece e torna a disciplina densa e com grande exigéncia de leituras
(IFFAR, 2014).

Buscando auxiliar os licenciandos na compreensao da disciplina de forma processual
e autoral, de 2015 a 2017, foi introduzido, como forma de metodologia de avaliacao,
o uso de portfolios. Trabalhar com a elaboracao de portfélios no ensino superior tem
sido um desafio contagiante, que requer acompanhamento constante e organizado
do docente, para o processo de avaliagao e de orientagao dos discentes a compreen-
sao dos registros académicos. Ambrésio (2013, p.23) define portfélio como uma
“ferramenta pedagogica para uma colecao organizada e planejada de trabalhos pro-
duzidos pelo(s) estudantes, ao longo de um determinado periodo de tempo” Nessa
perspectiva, Ambrasio (2013) afirma que o estudante, diante de uma revisao didatica
do seu trabalho, assume o protagonismo de sua avaliacao, sendo ponto-chave na

autoformacao e no processo de ensino.
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O Portfolio pode, e em nossa proposta tem sido, um instrumento de autoavaliagao
compreendido como um processofélio da aprendizagem de cada um. Nessa disciplina,
a proposta foi de elaboracao de um portfélio que deveria conter as seguintes infor-
macoes: dados de identificacao; descricao ou mencao de todas as atividades e textos
trabalhados na disciplina devidamente referenciados; apresentagao de anotacoes
dos discentes, seus resumos, fichamentos e ou esquemas; acréscimo de material
para alem do que a professora forneceu ou indicou, desde que relacionado com a
discipling; utilizacdo de criatividade na organizagao e no formato, ou seja, algum
diferencial que caracterize a sua autoria; e, principalmente, elaboragao do portfélio
de forma processual, ou seja, durante a disciplina. A avaliacao foi realizada em dois
momentos justamente para garantir o carater processual da atividade: no meio e
no fim do semestre através do preenchimento, em conjunto docente/discente, de
um formulario de autoavaliacao, que consistia em o académico olhar para todos os
critérios combinados na inicio do semestre, 0s expostos acima e refletir sobre seu

processo de ensino-aprendizagem na disciplina.

Como toda proposta diferente, inicialmente os académicos demonstraram ddvidas
no processo de sua elaboracao, pois 0 uso do método nao é uma proposta habitual
no contexto académico, no qual se deve ter o cuidado de nao ser confundido apenas
como uma pasta de armazenamento de registros e atividades, mas sim de producoes
reflexivas. O medo de errarem, o qual, muitas vezes trazem como resquicio de expe-
riéncias avaliativas castradoras em sua trajetoria escolar, em muitas ocasioes tem
se apresentado como um impeditivo para ousarem. Nesse sentido, uma das tarefas
neste processo tem sido desconstruir esses paradigmas de avaliagao, afinal concor-

"

damos com Meirieu (2005, p.57) que “'Compreender’ &€ mais importante do que 'fazer,
0 erro ndo é um fracasso. E uma oportunidade indispensavel de reflexdo: & preciso
errar muito na Escola, refletir muito sobre as causas de seus erros, para aprender a
nao errar mais quando sair da Escola” Apds longas explicacdes durante o semestre
e principalmente ap6s a primeira avaliagao do portfolio, percebemos que os acadé-

micos se sentiram mais confiantes para expressarem-se de forma criativa e autoral.
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Os formatos de organizacao dos portfolios, escolhidos pelos discentes, foram dos
mais variados, como: pastas catalogos, caixas, cartazes em papel pardo, varais de
cordas e em tecidos coloridos com sequéncia logica estabelecida pelo aluno, cader-
nos encapados com materiais de sucata, mosaicos artisticos e artesanatos de ima-
gens, envelopes, Powerpoint, programas digitais como Prezzi, blog folios. Cada qual
expressaou, a seu modo e em farmatos distintos, seu envolvimento com a disciplina.
O valor do trabalho produzido, assim como a compreensao e importancia de seus
registros foram discutidos na autoavaliagao, momento formativo e de aproximagao

entre docente e discente, o qual entendemos como o apice de todo este processo.

Outro aspecto que merece destaque em relacao ao uso de portfélio &€ que ele torna-
se espago de autoavaliagao do professor. Os académicos, ao expressarem suas ideias,
seus sentimentos e sua organizacao do pensamento sobre os contelidos trabalhados
e a avaliagao processual do portfélio, proporciona ao docente a avaliacao do seu
préprio método de ensino, sendo instrumento norteador da pratica no decorrer da

disciplina.

O grande objetivo ao propor a elaboragao de portfélios é que os licenciados possam
acompanhar a construgao do seu proprio conhecimento e vivenciem agoes didaticas
que possibilitem sua formagao discente/docente, ou seja, que no curso de licenciatura
as teorias estudas se materializem no curso, sendo este um grande laboratorio de
aprendizagens, de erros e de acertos e principalmente de reflexao sobre 0s processos

vividos.

Projeto Politico Pedagogico

para uma Escola Imaginaria

Esta proposta foi pensada, inicialmente, para compor a avaliacao da disciplina de
Planejamento Educacional e Curriculo, no ano de 2013, componente curricular pre-
sente na Matriz Curricular dos trés cursos de licenciatura do IFFar-AL. A proposta da

disciplina, a partir de sua ementa, consistia em trabalhar saobre tipos de curriculo e

Boas praticas: experiéncias de sala de aula no Instituto Federal Farroupilha

35



36

realidade escolar, abordagem do conhecimento na escola, Projeto Politico Pedago-

gico, trabalho docente, entre outros assuntos (IFFAR, 2011a).

Assim, a partir da necessidade de trabalhar os conceitos que envolviam as politicas
plblicas educacionais e as teorias sobre curriculo, reflexdes que, em nossa analise
enguanto docentes, eram significativamente densas para nossos alunos, fomos em
busca de outras possibilidades de trabalho. Neste cenario, buscando nos reposito-
rios da memodria e deixando que a criatividade e a sensibilidade dessem o tom do
trabalho desejado, tivemos a ideia de propor que a turma criasse um Projeto Politico

Pedag6gico (PPP) para uma Escola Imaginaria.

Ao longo da disciplina, trabalhamos os elementos necessarios para a futura com-
posicao do trabalho e os alunos puderam escolher vertentes tetricas de curriculo
para se aprofundarem. Também foi entregue a turma um roteiro de PPP que con-
tinha todos os itens obrigatorios do projeto, sendo eles: Dados de Identificacao da
Escola; Contextualizacao — descricao da comunidade escolar, da escola e dos niveis
e modalidades de ensino; Filosofia da Escola — embasamento filosofico da escola
e tendéncias pedagogicas; Objetivos — descricao do aobjetivo geral da escola e dos
objetivos especificos; Justificativa — para a justificativa, a escrita deveria centrar-se na
seguinte questao: que educacao queremos desenvolver? Por qué?; Curriculo — teoria
do curriculo que embasa o trabalho na escola; Fundamentagao Tedrica — abordagem
das concepgoes tedricas e dos principios da escola; Metodologia — descri¢ao da dida-
tica e dos projetos desenvolvidos pela escola; Avaliagao — principios avaliativos da

escola; Referéncias Bibliograficas.

Para a organizagao do trabalho, ndo sinalizamos limite maximo de paginas, apenas
um minimo de quinze. Os estudantes licenciandos também tiveram aproximada-
mente um més para o desenvolvimento do trabalho e, em meio aisso, apds a escolha
de suas concepcdes tedricas, organizamos visitas de estudos a biblioteca, onde rece-
beram orientagdes sobre os livros disponiveis para pesquisa no acervo. Além disso, a

turma realizou momentos de pesquisa no laboratério de informatica, nos quais Ihes
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apresentamos o Portal de Periddicos Capes para que buscassem mais subsidios
para o seu trabalho. Ainda, foram trabalhadas, novamente, algumas regras basicas

de formagao de trabalhos académicos e elaboracao de referéncias bibliograficas.

De inicio, a reacao dos estudantes foi de estranhamento a proposta, eles nao com-
preendiam como poderiam criar uma escola imaginaria e serem avaliados no Ensino
Superior, literalmente, a partir de uma invengao. Neste momento, nosso trabalho foi
de sensibilizagao e convencimento, da seriedade da proposta e do comprometimento
que a turma deveria ter para que os resultados fossem positivos. Apds isso, o envol-
vimento da turma foi total, a cada aula nos traziam novas ideias, sugestdes de livros,

rascunhos de suas escolas imaginarias e possibilidades inovadoras para a educagao.

A atividade culminou com a realizacdo de um seminario, onde cada aluno teve o
tempo de trinta minutos para apresentar o PPP de sua Escola Imaginaria e responder
aos questionamentos da turma. Eles também entregaram uma versao impressa para
que fizéssemos a avaliagao teorica dos PPPs, bem comao sua estrutura, linguagem
e formatacao. O resultado desta proposta nos trouxe escolas imaginarias que con-
figuraram-se como reflexos dos professores que eles seriam, todos vivenciando a

mesma formacao inicial, mas cada um constituindo-se docente ao seu modo.

No universo de escolas imaginarias houveram escolas freireanas, construidas no
referencial tedrico de dialogicidade, afetividade e relacao com a realidade. Também
nos foi apresentada uma escola tradicional de doutrina religiosa, com curriculo vol-
tado para a preparacao dos sujeitos para o vestibular e a vida crista em sociedade.
Uma escola fundamentada teoricamente em Howard Gardner e a sua teoria das
inteligéncias maltiplas, acrescida da discussao sobre as cinco mentes para o futuro,
onde os estudantes eram divididos por potencialidades e nao por séries por idade.
Enfim, os PPPs oportunizaram a criacao de escolas instituintes (CASTORIADIS, 1982),
embasadas teoricamente, que sempre propunham algo além da educacao escolar
instituida e retratavam os conhecimentos e desejos daquele grupo de professores

em formacao inicial.
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Cartas a um Educador do futuro

No curriculo antigo dos trés cursos de licenciatura do IFFar-AL, havia uma disciplina
na Matriz Curricular denominada Fundamentos Filosoéficos e Sociais da Educacao. O
objetivo deste componente curricular era desenvolver um trabalho articulado entre
teorias e metodologias da Sociologia, Histdria e Filosofia da Educacao (IFFAR, 2011b).
A partir deste contexto, a proposta de avaliagao, que se consistiu nas cartas para
educadores do futuro, diz respeito a avaliacao do primeiro madulo da discipling, refe-

rente aos estudos sobre Historia da Educagao.

Ao longo da primeira etapa da discipling, trabalhamos diversos periodos da educagao,
utilizando aulas expositivas e pesquisas da internet, realizadas no espaco do Labo-
ratorio Interdisciplinar de Formacao de Educadores (LIFE). Os periodos da educacao
apresentados foram: Educagao primitiva tribal; Antiguidade oriental; Antiguidade
grega; Antiguidade romana; ldade média; Renascimento — geral e no Brasil; Século
XVII - geral e no Brasil; Século das luzes — geral e no Brasil; Século XIX — geral e no
Brasil; Século XX — geral e no Brasil; Século XX: positivismo; Século XX: pragmatismo;
Século XX: Escola Nova; Século XX: teorias socialistas; Século XX: teorias constru-
tivistas; Brasil e a educagao contemporanea: escolanovismo; Brasil e a educacao
contemporanea: LDB/1961; Brasil e a educagao contemporanea: acordos MEC-Usaid;

Brasil e a educagao contemporanea: LDB/1996.

Para a organizagao da avaliacao, os alunos foram provocados a escolher um periodo
da histéria da educagao que havia sido trabalhado ao longo da primeira etapa da
disciplina, aprofundar seus estudos sobre ele e escrever uma carta para um educador
do futuro (que seriamos nés, professoras no ano de 2013), como se eles fossem pro-
fessores daquele periodo histérico, contando como era a educacao que eles estavam
vivenciando. Além disso, a carta deveria conter uma analise critica do contexto edu-
cacional e, na explanagao da proposta, deixamos claro que uma das questoes mais
importantes desta tarefa era possuir criatividade e disposicao para "transportar-se”

ao tempo passado.
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Ao apresentarmos a proposta aos estudantes, inicialmente fomos levadas por nossa
constituicdo academicista e sugerimos que as cartas fossem entregues impressas,
contendo entres trés e cinco laudas, formatadas em fonte Arial, tamanho 12, com
espacamento entre linhas 1.5, escritas em primeira pessoa. Ja no mesmo dia vieram
questionamentos sobre isso, se eles poderiam fazer cartas escritas a mao ou dati-
lografadas, se era possivel desenhos caso as cartas viessem do periodo primitivo,
ou se, caso eles se empolgassem na escrita, poderiam ultrapassar cinco laudas. A
ja foi uma primeira aprendizagem para a turma e para nos, suas professoras, onde
ajustamos juntos a proposta inicial, para que sua apresentagao fosse condizente a

liberdade criativa que aquela avaliagao estava lhes instigando.

No periodo de um més, tempo disponibilizado para os estudos e a escrita das car-
tas, a cada aula, os alunos traziam mais reflexoes, ideias e sinalizagoes de como
andavam seus processos criativos. Alguns deles apaixonaram-se pela historia da
educagao e queriam escrever até mais de uma carta. Um estudante em especial,
senhor de mais idade, orgulhoso de voltar a estudar e contagiado pela proposta,
dedicou-se a datilografar uma carta sobre a educacao no periodo da Ditadura Militar,
momento historico o qual ele, realmente, havia vivenciado. Houve também alunos
que chegaram a solicitar que fizéssemos uma revisao prévia de suas cartas, pais,
com dificuldade de colocar-se no passado e aliar uma escrita pessoal a conteldos

da historia da educacao, sentiam-se inseguras.

Quando chegou o dia de entrega das cartas, as turmas nao conseguiam conter sua
excitagao, nds também estavamos ansiosas pelos resultados, sabiamos que eles
haviam embarcado na proposta e se dedicado, mas jamais imaginamos tamanha
boniteza, criatividade e rigor, especialmente vindos de turmas de primeiro semestre.
Foram entregues pedacos de troncos de arvares esculpidos @ mao, como cartas sobre
0 Periodo Primitivo, alforges de couro costurados @ mao contendo objetos variados,
inimeros pergaminhos delicadamente construidos, envelhecidos com barra de café,

bordas um pouco queimadas e alguns até dentro de garrafas de vidro. Nos entrega-
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ram também cartas datilografadas, outras com carimbos de cera quente, também
cartas digitalizadas em computadores, em envelopes antigos e atuais, com selos

atuais e brasoes de familias antigas.

Neste cenario, a efervescéncia criativa das cartas nos trouxe outro desafio: como
avaliar cada um daqueles trabalhos tao distintos, de maneira igualitaria? Para isso
deixamos que cada estudante nos contasse sobre como foi a realizacao do trabalho,
o0 tempo dedicado, as sensacoes vivenciadas na composicao das cartas e as apren-
dizagens sobre o periodo escolhido. Além disso, levamos cada trabalho para analise
criteriosa e deixamo-nos levar pelos sentimentos expressos naquelas producoes e,
assim, fomos, aos poucos, estabelecendo critérios avaliativos, a partir do potencial

criativo e da dedicacao dos alunos.

CONSIDERACOES FINAIS

Pensar na avaliagao numa perspectiva mediadora, reflexiva e formativa nos leva a
criagao de diferentes formas de registrar este processo, respeitando o potencial cria-
tivo e o crescimento de cada um dos estudantes na construgao da sua aprendizagem.
Para que essa avaliacao possa ser construida, & fundamentalmente necessario que,

como professores, cultivemos a pratica da observagao e do registro. Par isso mesmo,

Precisamos exercitar a capacidade de observar, registrando o que
observamos. Mas registrar nao se esgota no puro ato de fixar
com pormenores o observado tal qual para nos se deu. Significa
também, e ao lado deste registro, arriscar-nos a fazer algumas
observacoes criticas e avaliativas a que nao devemaos contudo,
emprestar ares de certeza. Todo esse material deve sempre estar
sendo estudado e reestudado pela professora que o produz e, por
ela e a classe de alunos com quem trabalha. A cada estudo e a cada
reestudo que se faga, em dialogo com os educandos, ratificacdes e
retificacdes se vao fazendo (FREIRE, 2013, p. 164).
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Nesse sentido, a proposta de desafiarmos nossos estudantes dos Cursos de Licen-
ciatura através da avaliacdo a (re)inventar, (re)criar outras possibilidades avaliati-
vas criativas-reflexivas, nos provoca a olhar para a avaliagao como processo e nao
como resultado; como meio e nao como fim; como algo extremamente necessario
para que ratificacoes e retificagdes possam ir se fazendo no decorrer do caminho.
Refletir sobre o que avaliamos; como avaliamos; quem e para qué avaliamos sao
questionamentos que precisam estar presentes e retomados, cotidianamente, no

fazer educativo.

Na escrita deste artigo, nosso intuito foi apresentar diferentes pedagogias e experién-
cias avaliativas construidas com estudantes dos Cursos de Licenciatura do IFFar-AL e,
ao compartilhar essas experiéncias entre profissionais da educagao, desafiar a cada
um a ousar na sua pratica educativa, utilizando o seu potencial criativo e, mais que
isso, provocar os estudantes a fazer parte da construcao destes processos, valori-
zando seu protagonismo. Como aconteceu na entrega das Cartas d um Educador do
Futuro, aquele senhor de idade que mencionamos anteriormente, que escreveu sobre
Ditadura Militar, nos disse que, pela primeira vez na sua vida enquanto estudante,
sentiu que sabia fazer um trabalho que foi solicitado, sabia o conteddo e, talvez, o

mais importante: pela primeira vez, sentiu que tinha algo a ensinar.

Vivenciar a experiéncia da criacao, a partir da proposicao de formas alternativas e
criativas de avaliacdo da aprendizagem, além de valorizar o potencial criativo-re-
flexivo dos licenciandos, podera contribuir para a atuacao dos futuros professores,
rompendo com a ideia tradicional de que s6 se avalia a partir de instrumentos como
provas, testes, questionarios, que mensuram “com precisao” o quanto o aluno apren-
deu e 0 quanto ele ainda precisa aprender e, baseado nessa mensuracao de resul-
tados, se esta apto ou ndo a ser promovido para a série, semestre ou ano seguinte.
Nossa provocacao fica com a reflexao sobre possibilidades instituintes na educacao,
formas de valorizar a dimensao ética e estética, simbdlica e sensivel nos cursos de
formacao inicial de professares, para que nossos alunos de hoje sejam os profissio-

nais que realizarao a reforma criativa que a educacao necessita.
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LETRAMENTOS ACADEMICOS:
UMA PROPOSTA PARA CURSOS SUPERIORES

Silvania Faccin Colaco’

INTRODUCAO

Este relato faz referéncia aos letramentos académicos de estudantes do Instituto
Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha (IFFar), Campus Sao Vicente do
Sul (SVS). Usa-se o termo letramentos académicos para determinar o “conjunto de
praticas sociais que envolvem leitura e escrita nos contextos de cursos superiores e
com finalidade académica” (FISCHER; COLACO, 2017, p. 439). Nesses contextos, 0s
estudantes participam de praticas académicas tanto na sala de aula como em even-
tos da area. Em geral, os estudantes chegam ao curso superior sem conhecimento
dos géneros discursivos proprios das praticas realizadas nesse dominio porque nunca

vivenciaram experiéncias semelhantes enquanto estudantes na Educacao Basica.

O interesse pelos letramentos na formagao de professores justifica-se pela possibili-
dade de indicar caminhos para os docentes de cursos superiores, no sentido de como
oportunizar a construcao dos letramentos em suas propostas curriculares. Pensar o
professor universitario como agente de letramento significa pensar em alguém que
oportuniza e promove a construcao de letramentos a seus alunos, numa concepgao

sociocultural (STREET, 1995), a partir de contextos situados.

Graduada em Letras (FAFIS), Especialista em Portugués (UFSM), Mestra em Linguistica e Letras (PUCRS) e Doutora em Linguistica Aplicada
(UCPEL). Professora do IFFar - Campus SVS. Lattes: http:/lattes.cnpq.br/2937357099212111. E-mail: silvania.colaco@iffarroupilha.edu.br.
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Nessa perspectiva, apresenta-se um relato de praticas de letramento desenvolvidas
na disciplina de Leitura e Produgao Textual, em um estudo interdisciplinar nos seguin-
tes cursos: Tecnologia em Gestao Publica, Bacharelado em Administragao, Bachare-
lado em Agronomia, Licenciatura em Quimica e Licenciatura em Ciéncias Biologicas.
O objetivo é apresentar uma proposta concreta de se trabalhar textos cientificos, em
especial o artigo académico e o resumo expandido, a fim de identificar e analisar for-
mas de aprofundar a leitura e melhorar a escrita desses géneros discursivos proprios
de contextos académicos. Para tal, inicia-se este artigo com uma fundamentacao
tedrica sobre letramentos académicos e, posteriormente, apresenta-se o relato da

experiéncia realizada, seguida da analise da proposta trabalhada.

0S LETRAMENTOS ACADEMICOS

Os Novos Estudos do Letramento (STREET, 2010) trazem o pressuposto de que as
areas do conhecimento determinam os varios géneros discursivos no ambito acadé-
mico, de acordo com o tema, o periodo de permanéncia do aluno nessa esfera social,
dentre outros fatores como normas académicas e/ou necessidades de insercao pro-
fissional. Mencionam-se, assim, as pesquisas voltadas para os letramentos académi-
cos, que envolvermn areas de conhecimento com caracteristicas e Discursos proprios.
Optou-se por seguir 0 uso do termo segundo Gee (1999, 2001): "Discursos” (com D
mailsculo e no plural) no sentido de o sujeito aprender novas linguagens sociais. Na
perspectiva de interacao social, Bakhtin (2011) considera géneros discursivos como
enunciados que realizam um determinado prop6sito, com interlocutores definidos

e situacao comunicativa especifica, para cumprir uma funcao social.

A experiéncia relatada neste texto esta situada em um contexto de ensino superior,
em que as interacoes dos sujeitos com os géneros discursivos e com 0s outros
ocorrem de acordo com os papéis assumidos por professores e estudantes em suas
relacGes com o conhecimento, constituindo os letramentos académicos. As relacoes
com os outros, nesse contexto, envolvem a interagao com os colegas e professores

do Curso, cujo dialogo acontece em eventos variados.
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Para enfocar os letramentos, em contextos académicos, Lea e Street (2006) apresen-
tam trés perspectivas ou modelos: 0 Modelo das Habilidades, o0 Modelo da Socializa-
cao Académica e o Modelo dos Letramentos Académicos. No estudo das Habilidades,
o letramento constitui-se em habilidade individual, independente do contexto saocial.
Essa perspectiva se aproxima da concepg¢ao auténoma de letramentos (STREET,

2003), pois centra-se nas competéncias do sujeito.

0 estudo centrado na Socializagao Académica pressupde que Discursos e géneros
das disciplinas sao relativamente estaveis e reproduziveis em outros contextos. De
acordo com essa concepgao, os letramentos académicos seriam estaveis e, portanto,
quando adquiridos em um determinado contexto, seriam reproduzidos em outro, 0

gue é contestado pelo préprio Street (2014).

E, por Gltimo, no Modelo dos Letramentos Académicos, consideram-se elementos
como sentido, identidade, poder e autoridade, colocando-se em primeiro plano a
natureza institucional de praticas letradas. Esse maodelo discute e oportuniza usos
efetivos do letramento, heterogéneos, complexos, dinamicos e situados. Lea e Street
(2006) abordam a perspectiva de letramentos académicos como praticas sociais,
que variam de acordo com contextos, culturas e géneros, associadas a diferentes
comunidades. Esse é o modelo de letramento que direciona as discussoes neste
texto, relacionando-se ao que Street (2003) ja denominava de modelo ideolégico
dos letramentos, no qual existem relagoes de poder e identidade que posicionam o

sujeito na sua relagao com os géneros discursivos, em praticas de letramento.

Essas trés abordagens, portanto, nao devem se excluir, no propésito de pasicionar 0s
estudantes como sujeitos criticos e reflexivos em praticas de letramento académico.
Os trés modelos, em conjunto, podem funcionar como suporte tedrico-metodologico
em qualquer contexto académico, para encaminhar e analisar praticas de letramento,
bem como para compreender como os estudantes se inserem e interagem nas pra-

ticas especificas de tal contexto.
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Em artigo escrito apos 15 anos de estudos na perspectiva de Letramentos Académi-
cos, Lea e Street (2013) abordam que, nos contextos académicos atuais, as praticas
sao variadas, incluindo novos géneros discursivos que venham atender as novas
exigéncias disciplinares. Isso faz com que a perspectiva de Letramentos Académi-
Cos seja mais adequada ao estudo das praticas de letramento que as perspectivas
de Habilidades e de Socializagao, que passam a ser muito limitadas para atender
as demandas de cursos superiores. Assim, este relato insere-se na perspectiva do
“Modelo dos Letramentos Académicos” (LEA; STREET, 2006), numa concepgao socio-

cultural de letramentos (STREET, 1995, 2010; GEE, 1999, 2001).

Nos diferentes dominios de atividade comunicativa, existem as praticas mais formal-
mente estruturadas, em que as instituicoes com mais poder social tendem a suportar
praticas dominantes de letramento, como as universidades por exemplo. Vale assim
dizer que existe uma distancia entre os letramentos do sujeito e o que a universidade
espera dele, constituindo a “pratica do mistério” (LILLIS, 1999; FIAD, 2011). Assim,
um exemplo corrente em pesquisas evidencia que os professores nao ensinam os

géneros académicos, porque julgam que os estudantes ja saibam.

Deve-se considerar que, nas praticas de letramento, o texto passa a fazer parte da
interagao do sujeito com o contexto comunicativo. Dessa forma, os sujeitos podem ou
nao se sentir inseridos em praticas de letramento no dominio académico, a depender
de suas experiéncias anteriores e de condigoes disponibilizadas nessas praticas. Por
iss0, a imersao dos sujeitos em contextos especificos de uso da linguagem contribui
para a formacao de letramentos, considerando-se que os letramentos constituem
algo que o sujeito ativamente faz (BARTLETT, 2007), numa realizagao continua. Para
Fiad, "é necessario situar qualquer pratica envolvendo a leitura e a escrita em um
contexto socio-historico-cultural especifico” (FIAD, 2011, p. 360). Essa perspectiva
contraria a nogao de déficit, que vigorou durante muito tempo, pois valoriza o que 0s
sujeitos ja possuem de letramentos e a relagao deles com os géneros discursivos no

processo de aperfeicoamento ou de construgao de seus letramentos. O discurso do
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déficit do letramento (GEE, 1999) de alunos no Ensino Superior existe quando se diz,

por exemplo, que 0s académicos nao sabem usar determinados géneros discursivos.

As praticas situadas envolvem tempo e espago especificos, em que os objetivos, 0s
modos de realizar as atividades, os recursos mobilizados pelos participantes serao
diferentes segundo as caracteristicas da situacao, da atividade desenvolvida e da
instituicdo. Assim, os modos de ler, escrever e falar variam segundo diferentes ins-
tituicdes, situagoes especificas, conhecimentos prévios e objetivos enunciativos dos
participantes, bem como relagoes entre os interlocutores, o que vai exigir diferentes
saberes e estratégias de uso dos géneros discursivos. Isso significa que, mesmo
dominando a escrita, o sujeito pode deparar-se com situagdes em que & incapaz
de compreender ou de produzir um texto, por exemplo. Por isso, destaca-se que
as praticas de uso da escrita sao consideradas praticas situadas, em que ocorrem

determinados géneros discursivos.

Ao interagir em praticas de letramento no curso superior, 0s alunos inserem-se em
contextos académicos, valorizando questdes ideolégicas, de poder e de identidade,
pois passam a usar os Discursos dessa esfera, bem como compreender e utilizar
0s comportamentos e valores institucionalizados. O aluno apodera-se dos Discur-
sos proprios de uma esfera comunicativa para interagir com os demais membros
da comunidade de pratica. Portanto, as praticas de letramento envolvem valores,
atitudes, sentimentos e relacdes sociais (STREET, 1995), que regulam o uso e a
distribuicdo dos géneros discursivos, nas interagdes entre as pessoas, no interior
dos grupos. Assim, torna-se relevante compreender, nao apenas se o individuo
se torna letrado, mas como o individuo se torna letrado num contexto especifico
(FISCHER, 2010).
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PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O componente curricular Leitura e Producao Textual, no primeiro semestre dos cursos
superiores do IFFar, visa ao uso de estratégias de leitura, a partir de géneros discursi-
vos, nos contextos da vida social e académica, bem como a uma melhor organizagao
do pensamento na producao de textos. Na proposta aqui apresentada, acredita-se
em um trabalho interdisciplinar. Por isso, optou-se por dialogar com algumas dis-
ciplinas de cada curso, a fim de realizar leituras de relevancia para os alunos, assim

como producoes académicas com utilizacao real nas praticas sociais dos sujeitos.

A atividade foi desenvolvida nos cursos de Tecnologia em Gestdo Piblica, Bacha-
relado em Administracao, Bacharelado em Agronomia, Licenciatura em Quimica e
Licenciatura em Ciéncias Biolégicas, do IFFar, campus SVS, no primeiro semestre de
2017, na disciplina de Leitura e Producao Textual. As demais disciplinas envolvidas
na atividade foram escolhidas de acordo com a matriz curricular de cada curso, no
semestre letivo em questao. Nessas disciplinas, os professores trabalharam com
a leitura e discussao de textos da area especifica, de acordo com os temas que 0s

estudantes escolheram para as pesquisas.

Conforme a teoria dos Novos Estudos do Letramento, leitura e escrita precisam
ocorrer em praticas sociais reais, a fim de tornarem os sujeitos autbnomos em suas
interacoes com a saciedade. Como no IFFar, campus SVS, aconteceria a Mostra de
Trabalhos, denominada MECTec, foi lancado o desafio de construcao de projeto de
pesquisa e elaboracao de artigo cientifico e resumo expandido para participacao na
referida Mostra. Assim, os textos lidos e produzidos pelos alunos passaram a ter
uma aplicabilidade em praticas de letramento reais e ndao foram construidos apenas
para cumprir nota nas disciplinas. O papel social de autoria dos sujeitos passa a ter

destaque no processo.
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LEITURA, ESCRITAE
ORALIDADE COMO PRATICAS SOCIAIS

Inicialmente, foram distribuidos temas relacionados a realidade territorial e de inte-
resse dos alunos (nos cursos de tecnologia e de bacharelado) ou de acordo com a
formacao de professores (nos cursos de licenciatura). Esses temas foram escolhidos
em dialogo com professores dos cursos, que foram os orientadores das pesquisas

teoricas.

Cada grupo de alunos (dois ou trés componentes), a partir das orientacdes recebi-
das, realizou a leitura de artigos cientificos sobre o tema escolhido em livros e sites
especializados de acordo com cada area. A funcao do artigo cientifico é divulgar
pesquisas, trazendo o apoio tedrico aos estudantes tanto para apresentagdes de
trabalhos em eventos da area, como para sua formacao profissional. Nesse género
discursivo, os interlocutores sao estudiosos, que leem/escrevem para um publico

situado, da area cientifica.

Nessa atividade, os alunos aprenderam a usar estratégias de leitura, como: esta-
belecer objetivos para a leitura, fazer previsoes e estabelecer hipdteses, confirmar/
reformular hipoteses, usar conhecimentos prévios, atentar para os elementos con-
textualizadores (autor, veiculo e data de publicacdo, entre outros), sublinhar partes
mais importantes nos textos ou que correspondam aos seus objetivos naquela lei-
tura, avaliar sua compreensao constantemente, resumir e parafrasear textos, realizar

fichamentos, entre outras.

A partir das leituras realizadas, os alunos passaram a escrita de um referencial tedrico
sobre o tema escolhido. Nesse texto, precisaram intercalar a voz de varios autores
para a construcao de um texto coeso e coerente. De acordo com um cronograma, 0s
grupos apresentaram os textos produzidos para os professores orientadores e para
a professora de Leitura e Producao Textual. Assim, realizaram diversas reescrituras

dos textos, conforme orientacao dos professares. Ap6s a conclusao do referencial, os
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grupos estabeleceram a metodologia da pesquisa, sempre orientados pelos profes-
sores das disciplinas envolvidas. Construiram um texto de metodologia, realizando
novamente a tarefa de escrita e reescrita. Esse texto orientou a parte pratica da pes-

quisa, que foi realizada na sequéncia do trabalho, apés aprovagao dos professores.

Concluida a coleta de dados (experimentaces, entrevistas, observacoes, questio-
narios, entre outros instrumentos), os alunos iniciaram a descri¢do e analise dos
resultados. Para tal, produziram textos que foram reescritos diversas vezes, num
dialogo constante com os professores. Posteriormente, elaboraram as conclusdes
do grupo sobre a pesquisa realizada e construiram as referéncias do trabalho, con-

forme normas da ABNT.

Apos a conclusao de todas as etapas, foi realizada a construgao de um resumo expan-
dido, formato proposto pela MECTec, para a inscricao dos trabalhos na Mostra. Esses
textos novamente passaram pela revisao dos professores, num movimento de dia-

logo constante.

Na disciplina de Leitura e Produgao Textual, os alunos puderam estudar diversos
aspectos da linguagem, como os elementos de coesao e os fatores de coeréncia, as
formas de citacao dos autores usados, a pontuacao dos periodos, a construgao dos
paragrafos, com completude e organizagao, aléem de diversos aspectos linguisticos e
gramaticais necessarios a construcao de um texto claro e estruturado. Ja o professor
orientador da(s) disciplina(s) especifica(s) trabalhava(m) aspectos relacionados ao
assunto da area, indicando leituras e auxiliando no aprofundamento do conteddo,

no método de pesquisa, na coleta, descricao e analise dos dados.

Nos cursos em que havia a disciplina de Metodologia Cientifica e da Pesquisa, foram
trabalhados aspectos referentes a construcao do texto cientifico e suas normas téc-
nicas, os diferentes métodos de pesquisa, a construgao de instrumentos de coleta

de dados e demais temas relevantes a iniciagao a pesquisa.
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A partir dos trabalhos prontos, os alunos receberam aorientagdes de como construir
slides e apresentagao oral. Foram destacados pontos como: a fungao dos slides na
apresentacao do trabalho, a clareza e correcao dos mesmos, considerando a cons-
trucao de esquemas, cores, fontes, correcao gramatical, entre outros. Juntamente
a isso, 0s alunos foram orientados sobre a apresentacao oral: postura, tom de voz,
seguranga e técnicas de oratoria. A atividade culminou com a realizagao de semina-

rios, em que 0s grupos apresentaram seus trabalhos para a turma.

Verifica-se que o trabalho envolveu praticas situadas de letramentos, em que 0s
alunos, aos poucos, foram se apropriando de Discursos da area especifica e de conhe-

cimentos mais especializados.

REFLEXOES SOBRE A CONSTRUCAO
DE LETRAMENTOS ACADEMICOS

Nos semestres iniciais de um curso superior, ha pouca familiaridade dos estudantes
com a estrutura e os Discursos dos géneros que circulam no dominio académico e
cientifico. Assim, na leitura e escrita de textos cientificos, surgem dificuldades e con-
flitos no processo de socializagcao académica, pois este provoca inseguranca diante

dos usos da linguagem em novas praticas discursivas.

Muitos alunos carregam um preconceito enraizado no senso comum, de que nao
gostam de ler e de que nao sabem escrever, confirmando os Discursos do déficit (GEE,
1999), em que as pessoas (alunos e professores) apontam a “falta” — de leitura, de
conhecimentos prévios, de pratica com a escrita — destacando as dificuldades com a
linguagem. A sala de aula passa a ser um espaco coletivo de circulagao de negociagao

de significagoes entre alunos em interlocugao com seus professores.

As praticas de letramento académico, vistas como o conjunto de praticas vivencia-
das no curso superior, passam a fazer parte da rotina dos alunos e, inerentes a elas,

transitam géneros discursivos proprios das esferas mais especializadas, de acordo
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com cada area do conhecimento. Quando o estudante produz um artigo cientifico
para um evento da area, esta realizando uma pratica de letramento académico, em
que ha Discursos, valores, ideologias, atitudes e relagdes de pader, proprios do con-

texto de situacao.

Pode-se dizer que houve interagao e construcao de “letramentos académicos’,
conforme propdem Lea e Street (2006), em que relagdes de sentido, identidade,
poder e autoridade estao presentes numa pratica de natureza institucional como o
evento cientifico denominado MECTec, cuja participacao dos alunos estava prevista.
0 "Modelo de Letramento Académico’, utilizado no trabalho da disciplina de Leitura e
Producao textual, atingiu o intuito de propor e explicar os usos efetivos dos letramen-
tos como mais complexos e situados, envolvendo os processos sociais, as relacoes

de poder entre as pessoas, instituigoes e identidades sociais.

Os alunos demonstraram seu engajamento com as praticas, pois realizaram as ati-
vidades propostas procurando melhorar seu desempenho linguistico e sua relagao
com os Discursos cientificos, assumindo sua autoria comao sujeitos empoderados de
conhecimentos em praticas letradas na academia. No contexto académico, os estu-
dantes se sentiram capazes de participar das praticas proprias do dominio univer-
sitario, com a producao de textos cientificos e apresentacao de trabalho em evento.
Essas experiéncias foram totalmente novas para a maioria dos alunos, pelo menos

até ingressarem em um curso superior.

Nessa proposta pedagogica de trabalhar leitura e escrita pelo viés dos letramentos,
0s alunos encontraram oportunidades para se envolver em praticas de letramento
académico, o que nao era frequente no Ensino Médio. A insercao do sujeito no meio
académico mostra o valor simbdlico de um bem/poder imaterial de que o aluno se
apodera. Isso indica que sao 0s novos letramentos que estao sendo construidos, em

novas praticas sociais, de contextos sociais e culturais especificos e especializados.
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Destaca-se o valor dessa experiéncia para os professores que atuam nos Cursos
Superiores do IF Farroupilha, nao s6 os que trabalham com a disciplina de Leitura e
Produgao Textual, mas também os demais professores, que nao deixam de ser agen-
tes de letramento no contexto universitario, pois trabalham a leitura e a escrita em
suas aulas, nos diferentes cursos. Dessa forma, os professores podem oportunizar a
construcao dos letramentos em suas propostas curriculares, numa concepgao socio-
cultural, a partir de contextos situados, para que os alunos melhorem sua autonomia

e seguranca nas praticas de letramento académico.

CONSIDERACOES FINAIS

Considera-se que o contato com os géneros que circulam no ensino superior, em
praticas de leitura e escrita, seja uma forma de inserir 0 aluno ingressante em praticas
que englobam Discursos, valores e ideologias proprias da sua area de formacao. Na
interagao com os textos e com 0s outros sujeitos, 0s alunos se sentiram empodera-
dos, isto & membros ativos na interacao com o outro, assumindo autoria e atuando

com autonomia, como protagonistas no contexto da academia.

Isso foi evidenciado em seus depoimentos antes e depois das praticas realizadas.
Primeiramente, muitos se julgavam incapazes de produzir um artigo cientifico e de
falar em publico, misturavam oralidade na escrita académica, nao sabiam separar a
sua voz da voz dos autores lidos, ndo se consideravam sujeitos capazes de produzir
conhecimento, nem de falar sobre essa producao, pensando que sé os estudiosos
com maior experiéncia em pesquisa poderiam participar dessas praticas de letra-
mento. Posteriormente, deram voz a suas producoes, demonstraram capacidade
de escrever e de falar sobre o que escreviam, de forma auténoma e ativa, vencendo

as dificuldades iniciais.

A proposta aqui apresentada indica uma concepgao ideolégica de ensino, com o

principio da pesquisa para conducao de praticas de letramento, pois antes, durante
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e apos cada produgao, os estudantes realizaram leituras e debates em torno da
escrita produzida. Eles avaliaram, discutiram e reelaboraram seus textos. E, nesse
processo reflexivo, os letramentos foram sendo construidos. A partir da reescrita,
o0s alunos puderam identificar os problemas nos seus textos, a fim de minimiza-los,

seja de forma autbnoma ou com a orientacao e acompanhamento dos professores.

Os estudantes usaram os letramentos na sua formagao académica, passando a com-
preender também as relacoes de poder, os valares, 0s processos ideoldgicos e 0s
modos de ser nesse dominio. As implicagdes das praticas de letramento sobre a vida
dos sujeitos, tanto nos textos lidos como nos escritos por eles, caracterizaram-se
por novos modos de usar os Discursos nas praticas académicas, incorporados nas

experiéncias vividas na proposta.

Nesse processo, foi fundamental a mediacao ocorrida em todos os momentos em
gue havia um conhecimento novo, fazendo com que os estudantes fossem passando
por praticas de letramento distintas, constituindo novos conceitos. Quando eles se
envolveram em praticas reais de letramento, a escrita adquiriu um novo sentido, pois
tiveram voz em situacoes de uso da linguagem. Por exemplo, no curso de Licenciatura
em Ciéncias Biologicas, inicialmente, os alunos apresentaram muitas dificuldades,
pela falta de participagao em praticas de letramento académico. Mas, no seminario
final, conseguiram se sentir sujeitos da linguagem, bem como sujeitos da ciéncia,

apresentando seus trabalhos com desenvoltura e autonomia.

O tratamento de conteldos em contextos que fagam sentido para os alunos trouxe
resultados positivos. Como exemplo disso, destaca-se o trabalho realizado por um
aluno do curso de Bacharelado em Agronomia, que demonstrava muita inseguranca
e disse nunca ter participado de praticas semelhantes, mas, no final, conseguiu levar
seu trabalho para a Mostra do campus, a MECTec, com autonomia e empoderamento,

assim como outros alunos que tiveram seus trabalhos aceitos na referida Mostra.
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Dessa forma, infere-se que o curriculo pode conectar o estudante com o seu contexto
imediato, pelos letramentos locais e com os conhecimentos cientificos relativos ao
contexto mais abrangente, pelos letramentos globais. Toda vez que um conheci-
mento possa ser mabilizado para entender fatos da realidade social, existe a relacao
com a pratica, o que faz com que os conhecimentos a serem aprendidos passem do
plano das abstragoes conceituais para a relagao com a realidade, estabelecendo-se,
assim, arelagao teoria e pratica. Nessa concepcao, o aluno se torna ativo no processo
de aprendizagem, relacionando o conhecimento cientifico a questoes que Ihe fazem
sentido. Dessa forma, a contextualizacdao nao se torna um fim em si mesma, mas

um modo de tornar o aluno participante de uma cultura sistematizada.
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LICITACOES E CONTRATOS ADMINISTRATIVOS:
TEORIA E PRATICA

Cristiano Martins Vieira®

INTRODUCAO

As licitacoes e os contratos administrativos representam um dos maiores desafios
para administragao pdblica na atualidade, pois € cada vez mais constante a necessi-
dade de aquisicao de bens e contratacdo de servicos para a manutengao, expansao

ou criacao de novas atividades.

As demandas da sociedade contemporanea e a cobranga por uma melhor utilizacao
dos parcos recursos publicos exigem dos profissionais incumbidos de elaborar os
processos licitatorios uma grande capacidade técnica, intelectual e moral. E nao ha
como fugir dos processos licitatorios, pois a licitagao é obrigatoria para toda Admi-
nistracao Pablica conforme preconiza o art. 37, inciso XXI, da Constituicao Federal
de 1988, onde estabelece que as obras, 0s servi¢os, as compras e alienacoes serao
contratadas mediante processo de licitagcao plblica e deve seguir varios principios,
conforme prevé o proprio art. 37 em seu caput: “a administracdo piblica direta e
indireta de qualquer dos Poderes da Uniao, dos Estados, do Distrito Federal e dos
Municipios obedecera aos principios de legalidade, impessoalidade, moralidade,

publicidade e eficiéncia [...]"

1 Graduado em Ciéncias Contabeis (UCPEL), Mestre e Doutor em Administragdo (UNAM). Professor do IFFar - Campus SVS. Lattes: http://
lattes.cnpg.br/4705020209592706. E-mail: cristiano.vieira@iffarroupilha.edu.br
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Os processos licitatorios sao regulamentados principalmente pela Lei Federal n°
8.666/93, a qual institui normas para licitacoes e contratos administrativos. Esta
lei estabelece a licitagao como regra e traz os casos onde a administracdo podera
dispensa-la ou inexigi-la. Alem desta, ha também a Lei n° 10.520/02, que apresentou

e regulamentou mais uma modalidade de licitacao: o Pregao.

Estas leis foram redigidas a fim de garantir mais transparéncia nos processos de
contracdao com o ente pdblico e também a igualdade de competicao entre os inte-
ressados. Assim, para Bonesso (2011), licitacdo se trata de um procedimento admi-
nistrativo formal com a finalidade de selecionar a proposta mais vantajosa para a
administracao publica, promovendo uma igualdade de condigdes entre os fornece-

dores interessados e assegurando o desenvolvimento sustentavel.

Diante de tais formalidades e regramentos, os educandos, futuros profissionais que
serao responsaveis pela busca de uma gestao publica cada vez mais eficiente, eficaz
e efetiva devem adquirir o conhecimento necessario quando da realizacao do Curso
Superior de Tecnologia em Gestao Pablica, ofertado pelo Instituto Federal Farroupi-
Iha (IFFar) — Campus Sao Vicente do Sul (SVS). O tecnélogo em Gestao Piblica é um
profissional com curso superior voltado para o desenvolvimento de competéncias

profissionais especificas e a rapida aplicagao no mercado de trabalho.

Neste contexto, para sua formagao, o docente necessita de uma metodologia ativa
que se utiliza da problematizacao como estratégia de ensino-aprendizagem, com
0 objetivo de alcancar e motivar o discente, pois diante do problema, ele se detém,
examing, reflete, relaciona a sua historia e passa a resignificar suas descobertas
(MITRE et al. 2008, p. 2136). De acordo com Berbel (1998), na problematizacao,
0 sujeito percorre algumas etapas e, nesse processo, ira refletir sobre a situacao
global de uma realidade concreta, dinamica e complexa, exercitando a praxis para
formar a consciéncia da praxis. Problematizar ou criar situacoes problema em sala

de aula, portanto, ndo é apenas apresentar questoes, mas, sobretudo, expor e dis-

Instituto Federal Farroupilha



cutir os conflitos inerentes e que sustentam o problema despertando no educando

a necessidade de formular respostas para situagdes cotidianas (ZANOTTO, 2003).

QUALIDADE DA EDUCACAOQ

A qualidade na educacao pode ser vista sob o ponto de vista social e econémico,
onde no primeiro espera-se como resultado uma transformagao no aspecto social,
tornando o sujeito mais critico e participativo da vida em sociedade. No ponto de vista
ecandmico, formam-se profissionais voltados para o mercado de trabalho utilizando

0s recursos piblicos de forma eficiente (DAVOK, 2007; DOURADO, 2007).

Para Gomes (2010), observa-se que a qualidade da educacgao nas Instituicdes de
Ensino Superior tem relagao direta com o desempenho docente em sala de aula
e com a efetividade de suas acées, em termos de mediacao do conhecimento, na
perspectiva de instrumentalizagao do discente conforme as necessidades apontadas

no curriculo.

Luckesi (1994, p. 155), ao discutir a respeito dos procedimentos de ensino-apren-

dizagem, argumenta:

Sera que nds professores, ao estabelecermos nosso plano de
ensino, ou quando vamos decidir o que fazer na aula, nos pergun-
tamos se as técnicas de ensino que utilizaremos tém articulagao
coerente com nossa proposta pedagogica? Ou sera que escolhe-
mos os procedimentos de ensino por sua modernidade, ou por sua
facilidade, ou pelo fato de dar menor quantidade de trabalho ao
professor? Ou, pior ainda, sera que escolhemos os procedimentos

de ensino sem nenhum critério especifico?

Pensando em promover um ensino de qualidade e responder as questoes acima
apontadas pelo autor, que escolhemos um método de ensino que proporcione

aos educando uma aprendizagem diferenciada e compativel com as demandas do
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mercado de trabalho. Para isso optou-se pela metodologia ativa no processo de

ensino aprendizagem.

METODOLOGIA ATIVA

Como metodologia ativa entende-se o processo interativo entre docente e educando
onde o docente se utiliza de estratégias que estimulem o educando a resolver situa-
¢Oes problema. Neste contexto, o educando tem no docente a figura de um facilitador,
um apoiador, ou seja, alguém que orienta e estimula a busca pelo conhecimento
(BASTOS, 2006; MORAN, 2015; PEREIRA, 2012).

Dentre as diversas estratégias que podem ser usadas para se conseguir ambien-
tes de aprendizagem ativa em sala de aula, destacamos as seguintes conforme
BONWELL e EISON (1991 apud Barbosa e Moura, 2013, p. 57):

= Discussao de temas e topicos de interesse para a formacao profissional;

= Trabalho em equipe com tarefas que exigem colaboracao de todos;

= Estudo de casos relacionados com areas de formacao profissional especifica;
= Debates sobre temas da atualidade;

= Geracao de ideias (brainstorming) para buscar a solugao de um problema;

= Producao de mapas conceituais para esclarecer e aprofundar conceitos e
ideias;
= Modelagem e simulacao de processos e sistemas tipicos da area de formacao;

= (Criagao de sites ou redes sociais visando aprendizagem cooperativa;

= Elaboracao de questdes de pesquisa na area cientifica e tecnologica.

Instituto Federal Farroupilha



Chickering e Gamson (2009 apud LIMA, 2017, p. 424) incluiram o uso de metodolo-
gias ativas dentre os sete principios para uma boa pratica educacional. Esses autores
chamam a atencao para a realizagao de atividades que envolvam a cooperacao, a
interacao, a diversidade e a responsabilidade dos educandos, especialmente em
pequenos grupos. Para Lima (2017, p. 424), nas (ltimas décadas, diversas meto-
dologias ativas vém sendo desenvolvidas, tais como: aprendizagem baseada em
problemas — ABP, a problematizagao, e aprendizagem baseada em projetos, em

equipes, por meio de jogos ou uso de simulagoes.

METODO

Este trabalho relata uma experiéncia com a utilizagao de uma metodologia ativa de
ensino, desenvolvida na disciplina “Licitagoes e Contratos Administrativos', no terceiro
semestre do curso de Tecnologia em Gestao Piblica do IFFar — Campus SVS e que

vem sendo utilizada ha sete anos.

Partindo da premissa de que o educando nao é mero espectador, mas sim sujeito
ativo de seu aprendizado, através da metodologia utilizada pelo educador, na qual se
podem trabalhar os conceitos e as regras da Lei de Licitacoes e Contratos Adminis-
trativos juntamente com o educando, discutindo-os e experimentando-os através
da realizagao de um exercicio pratico/teorico que permite ao educando desempenhar
um papel de empresario e membro da comissao de licitagdes ao mesmo tempo. Tal
experiéncia proporcionou uma aprendizagem totalmente diferenciada das praticas
convencionais utilizadas, pois durante um semestre letivo eles tiveram a oportu-
nidade de pensar, agir e julgar como gestor plblico e de pensar, agir e julgar como
empresa ao mesmo tempo, pois dentro do trabalho proposto sao esses os papeis

definidos para a conducao do seu aprendizado.

Inicialmente cabe destacar que a disciplina envolve muita legislacao e para seu estudo

na integra e melhor absorgao por parte dos educandos a mesma foi planejada de
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forma a proporcionar o maior contato possivel com a pratica vivenciada nos 6rgaos
pUblicos que sao obrigados a seguir as normas de licitagoes e contratos administra-
tivos. Para atingir tal nivel de conhecimento, os alunos foram desafiados a elaborar
um edital para aquisicao de bens e servicos, obedecendo rigorosamente aos aspectos
legais que envolvem o mesmo. Para o atendimento dos editais, foi necessaria a cria-
¢ao de empresas privadas com todas as suas peculiaridades legais com o intuito de
atender aos editais ora criados e posteriormente a realizagao do certame licitatorio
obedecendo rigorosamente o rito previsto na legislagao vigente. Diante do desafio
estabelecido e como forma de melhaor conduzir os trabalhos e o nivel de aprendiza-

gem em cada etapa da disciplina, a mesma foi dividida em quatro momentos:

7° Momento: Como primeira atividade da disciplina de Licitagdes e Contratos Ad-
ministrativos, o docente apresentou para os alunos os principais conceitos e a im-
portancia da disciplina para o gestor piblico, bem como a responsabilidade e com-
prometimento necessarios aos profissionais que desempenham tal funcao. Nesse
primeiro contato com os educandos foram definidas também as formas de avalia-
cao da disciplina. O educador separou a turma em cinco grupos, ou seja, Um grupo
para cada modalidade licitatoria, onde os mesmos durante o decorrer da disciplina
fizeram o papel de gestores piblicos (compradores) e de proprietarios de empresas
(fornecedores) permitindo assim que eles vivenciem os dois lados do processo e
que todos os grupos participem de todas as modalidades licitatorias. Ficou estabe-
lecido que todos educandos participariam de alguma forma de todas a modalida-

des licitatorias proporcionando assim, o amplo conhecimento do conteldo.

Os procedimentos licitatérios foram gravados pelos alunos para que pudéssemaos
apos o encerramento do “certame’, discutir alguma peculiaridade como organiza-
cao de documentos, assinaturas, prazos, formas de comunicagao, pesquisas sobre
posicionando e entendimento de questoes pelo Tribunal de Contas do Estado do Rio
Grande do Sul.
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2° Momento. Nesta fase, ficou estabelecido junto aos educandos que os mesmos
deveriam dedicar sua atencao ao processo Licitatorio em si, ou seja, a organizagao
do grupo de alunos para a realizagao da compra dos bens ou contratacao de servi-
cos. Para esta fase ficaram estabelecidas as seguintes tarefas, bem como a neces-
sidade de cada uma delas estar em acordo com a legislacao vigente:

a) Criacao de um municipio ficticio — nesta etapa o educando pode criar um munici-
pio, nome, endereco, CNPJ, determinando entre os componentes do grupo quem

exercera a funcao de prefeito, etc;

b) Portaria de nomeacao da comissao de licitacdes — aqui o prefeito determina quem
sera o presidente da comissao de licitagoes, pregoeiro e equipe de apoio, utilizando

de modelos de portarias e documentos piblicos;

c) Solicitacao do departamento/secretaria responsavel para aquisi¢do de bens/
servicos a serem adquiridos — nesta fase do processo de aprendizagem o edu-
cando participa de forma ativa em uma das fases mais dificeis enfrentadas pelos
servidores pUlblicos, onde é necessario descrever os itens que serao adquiridos
0u 0s servicos a ser prestados, bem como justificar sua necessidade, obedecendo

rigorosamente os principios que regem os processos licitatorios;

d) Pesquisa de precos dos bens/servicos a serem adquiridos — novamente o aluno
se depara com a etapa de verificacao dos precos praticados no mercado e possiveis

fornecedores;

e) Elaboracao do Edital (o edital devera ser “justificado” pela comissao de licitacoes
e organizado para apresentacao em sala de aula) — neste momento os alunos sao
orientados pelo educador a buscar na internet modelos de editais realizados por
prefeituras da nossa regido e justifica-los. Essa etapa de “justicar” € o momento
onde o aluno necessita vincular cada paragrafo do edital ao artigo correspondente
na legislacao, ou seja, cada parte do edital existe, pois a legislacao obriga que o

mesmo esteja presente no processo licitatério. Aqui o aluno passa a entender que
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existe um motivo/obrigacao daquele paragrafo existir, proporcionando assim um

entendimento claro entre a teoria e a pratica;

f) Apresentacao do Edital — nesta fase os alunos devem apresentar para o restante
da turma o seu edital, demonstrando toda a composicao do edital, bem como o
produto a ser adquirido, prazos, valores e demais informacoes para que os outros
grupos possam passar para a fase de constituicao das empresas para atender

aos editais.

3° Momento: Criacao da Empresa (Venda)

a) Criacdo da empresa para atender aos editais — na metodologia proposta o edu-
cando é comprador e vendedor ao mesmo tempo, agora, apos a apresentacao
pelos alunos dos editais 0s mesmos precisam criar suas empresas para atender

as demandas do edital;

b) Organizacao da documentagao — neste momento, os alunos tém como objetivo
atender a todas as formalidades previstas no edital de compra, onde serao neces-
sarios conhecimentos sobre varios aspectos de uma empresa, como questoes de

contrato social, certidoes negativas fiscais, sociais entre outras.

4° Momento: Processo Licitatorio (Certame)

a) Rito de abertura — aqui os alunos sao organizados em sala de aula como se esti-
vessem em um ambiente da vida real, devidamente posicionados e orientados
sobre como proceder durante um processo licitatério: identificacdo dos candi-
datos, recebimento dos envelopes, lavratura de ata, assinatura em documentos,
organizagao de documentos, cuidado com documentos e outras regras a serem

observadas no processo;
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b) Rito de analise — ap0ds a recepcao dos documentos os alunos iniciam a fase de
analise dos documentos onde sao verificados e analisados todos os documentos
solicitados no edital que eles mesmos criaram e que devem obrigatoriamente ser

obedecidos pelas empresas participantes;

c) Rito de encerramento — finalizando o processo licitatorio, os alunos sao orientados
alavrar a ata final, declarando o vencedor do certame e encadernar os documentos
utilizados no processo de forma organizada e dentro das normas solicitadas pelo
Tribunal de Contas do Rio Grande do Sul-TCE-RS.

Metodologia Aplicada

Aproximar os educandos da realidade que envolve os profissionais que participam
dos processos licitatorios foi realmente brilhante. O envolvimento dos educandos
nos processos levou a produgao de conhecimentos e orientagoes de profissionais
que realizam esse trabalho no seu cotidiano, pois tamanha foi a entrega e o com-
prometimento dos alunos (alguns recorreram a advogados para realizar impugnacao
de editais dos colegas; outros convidaram a participar da sala de aula funcionarios
publicos municipais responsaveis pelas licitagoes para verificar o andamento dos
processos, onde os mesmaos puderam dar dicas de como melhor conduzir as tarefas;
também procuraram contadores para verificar as documentagoes contabeis necessa-
rias para atendimento dos editais; gravaram um CD com materiais sobre licitagoes e
contratos para distribuicao para as empresas onde posteriormente foram realizados

cursos de extensao; entre outras).

CONCLUSOES

A metodologia utilizada na disciplina de Licitagoes e Contratos Administrativos vem
sendo aplicada e aperfeicoada ao longo de sete anos no Curso Superior de Tecnolo-

gia em Gestao Piblica. Neste periodo de tempo, pode-se perceber que a disciplina
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tornou-se referéncia para os educandos, pois ao chegarem ao terceiro semestre 0s
mesmos ja estao ansiosos para cursa-la em virtude do desempenho e dos comen-
tarios realizados pelos seus veteranos. Ao longo desses sete anos, foram surgindo
atividades extraclasses comao curso de extensao da disciplina de Licitagdes e Contra-
tos Administrativos. Esses cursos foram realizados com participacao de alunos nas
cidades de Sao Vicente do Sul, Jaguari, Santiago, Nova Esperanga, ltacurubi e Mata
com o objetivo de capacitar servidores publicos municipais e empresarios locais.
Todos estes cursos foram realizados com apoio das Prefeituras, Camara de Vereado-
res, Clube de Diretores Lojistas e Associagdes Comerciais das cidades, promovendo

assim um maior contato entre educandos e comunidade local.

Outra contribuicao da disciplina percebida na vida dos académicos pode ser verificada
pelo feedback dos egressos em concursos plblicos, onde os mesmos apresenta-
ram um grande desempenho nas questdes que envolvem o conteldo trabalhado na
disciplina, pois na maior parte dos concursos plblicos as questoes sao elaboradas
na forma de problemas que obrigam os candidatos a resolverem situagdes do dia
a dia de uma instituicdo. Pode ser verificado que muitos egressos foram aceitos
em empresas privadas para assumirem a responsabilidade de gerenciar a parte de
licitacOes e contratos uma vez que receberam uma formacao diferenciada, onde ja

estavam familiarizados com a pratica.

Resumidamente, percebeu-se que a insercao dessa estratégia de ensino-apren-
dizagem que se afirmou como uma das experiéncias relevantes vivenciadas pelos
educandos do Curso Superior de Tecnologia em Gestao Piblica, que ao se coloca-
rem no papel de servidores plblicos e empresarios, puderam compreender as varias
situagdes do processo que envolve as compras piblicas e conhecerem os diferentes

desafios que envolvem essa relagao entre o piblico e o privado.
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O USO DO GEOPLANO COMO RECURSO
DIDATICO NA SALA DE AULA

Mauricio Ramos Lutz
Luciano de Oliveira2
Francisca Brum Tolio®

| nTRODUGAD

Pensamos que, no decorrer dos anos, o ensino de Matematica passou por uma
grande evolugao. Desde a década de 50, em que 0 ensino era caracterizado por
mecanizacdo e memorizacao, até os dias de hoje, muitas coisas mudaram. Podemos
dizer que, atualmente, o ensino esta mais voltado para praticas diferenciadas e que
estejam mais aliadas a realidade dos educandos, ou que os fagam ser instigados e
estimulados a aprender de forma questionadora e participativa. Pensando nesse viés,
o0 presente trabalho é um relato decorrente de uma pratica pedagogica desenvolvida
no primeira semestre de 2017, na disciplina Geometria Plana, do curso de Licencia-

tura em Matematica, do Instituto Federal Farroupilha (IFFar) — Campus Alegrete (AL).

A Geometria Plana tem como objetivo estudar as propriedades e os conceitos das
figuras geométricas planas e suas possibilidades de construcao, compreendendo
suas aplicagoes e, a partir disso, preparar os futuros professores para a pratica

docente. Nesse sentido, ela nao deve se restringir apenas a aplicagdo dos conhe-

1 Licenciado em Matematica (UFSM), Especialista em Estatistica e Modelagem Quantitativa (UFSM) e em Matemaética, Midias Digitais e Didatica
(UFRGS) e Mestre em Ensino de Matematica (UFRGS). Professor do IFFar - Campus AL. Lattes: http://lattes.cnpg.br/5099730179818142.
E-mail: mauricio.lutz@iffarroupilha.edu.br.

2 Licenciado em Matematica (URI) e Mestre em Matematica (UFSM). Professor do IFFar - Campus AL. Lattes: http://lattes.cnpq.
br/8798451865197765. E-mail: luciano.oliveira@iffarroupilha.edu.br.

3 Licenciada em Matemaética (UFN), Especialista em Estatistica e Modelagem Quantitativa (UFSM) e Mestra em Ensino de Ciéncias e Matematica
(UFN). Professora do IFFar - Campus AL. Lattes: http://lattes.cnpg.br/8419740045590851. E-mail: francisca.tolio@iffarroupilha.edu.br
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cimentos cientificos, mas constituir mais um espaco, dentre os diversos ja propor-
cionados em um curso de licenciatura. Os educandos, dessa forma, podem refletir
acerca do trabalho docente, das diferentes metodologias e de materiais didaticos

que podem ser inseridos nas atividades proprias da pratica docente.

Levando em consideragao os abjetivos da disciplina de Geometria Plana, foram ela-
boradas, no decorrer da mesma, algumas atividades que envolvessem reflexdes e
metodologias que pudessem, além de proporcinar um melhor entendimento dos
conteldos trabalhados no semestre, ser usadas como referéncia para uma futura
aplicagao no Ensino Fundamental, quando os académicos estiverem em exercicio
docente nos estagios e, até mesmo, em suas carreiras no magistério que estao por
vir. O que apresentamaos, nesse capitulo, &€ uma atividade desenvolvida com os acadé-
micos na sala de aula, em que empregramos o geoplano como recurso didatico para
desenvolver os conceitos de perimetro e area. Para tanto, apresentamos, no decorrer
desse texto, reflexdes sobre 0 ensino de Geometria, 0 uso de materiais concretos na
sala de aula, o geoplano como recurso didatico, assim como o desenvolvimento da

pratica pedagogica, finalizando com algumas consideragoes.

IREFLEXC)ES SOBRE
IO ENSINO DE GEOMETRIA

A aprendizagem da Geometria ajuda o aluno a compreender o mundo que o cerca,
devendo ser desenvolvida em todos os niveis de ensino. Os Parametros Curriculares
Nacionais afirmam que:
Os conceitos geométricos constituem parte importante do curriculo
de Matematica no Ensino Fundamental, porque, por meio deles, o
aluno desenvolve um tipo especial de pensamento que lhe per-

mite compreender, descrever e representar, de forma organizada,
o mundo em que vive (BRASIL, 1997, p. 55).
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Colaborando com essa ideia, Pavanello (2001, p. 167) relata que “seu estudo pode
proporcionar o desenvolvimento de um pensamento critico e auténomo”. Como
professores de Matematica, atuando no Ensino Médio e Superior, da rede pablica
federal de ensino, constatamos, ao passar dos anos, que nossos educandos chegam
ao Ensino Superior, cada vez mais, apresentando dificuldades na compreensao dos
conceitos geométricos. Percebemos que, mesmo conhecendo as definigdes ou enun-
ciados dos conceitos geométricos, esses alunos dificilmente conseguem assaociar e

aplicar tais conceitos na resolugao de problemas.

Na maioria das vezes, o maior obstaculo dos alunos da Educacao Basica e também
do Ensino Superior, é visualizar as representagoes das figuras geométricas. Num
primeiro momento, enquanto sao apresentadas as figuras basicas para as criangas,
na educagao infantil, nao existe tal dificuldade. Isso ocorre, principalmente, porque
nesse nivel, 0s conceitos sao trabalhados a partir do concreto. Os alunos podem
manipular objetos com as formas, o que lhes permitem uma melhor visualizagao

daquilo que o professor esta trabalhando.

Dessa forma, é relevante dar destaque para métodos diferenciados quanto ao ensino
da Geometria, sendo que uma saida para tal é trazé-los para a sala de aula, como
indica Abrantes (1999, p. 155):
Na geometria, ha um imenso campo para a escolha de tarefas de
natureza exploratoria e investigativa, que podem ser desenvolvi-
das na sala de aula, sem necessidade de um grande nimero de
pré-requisitos e evitando, sem grande dificuldade, uma visao da

Matematica centrada na execucao de algoritmos e em “receitas”

para resolver exercicios-tipo.

0 desenvolvimento de atividades diferenciadas, em especial com materiais manipu-
laveis, nas aulas de Matematica, € uma alternativa no processo de ensino e aprendi-
zagem que podem ser utilizados por professores em todos os niveis de ensino, prin-

cipalmente quando se esta trabalhando com conteldos que envolvem a Geometria.
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O USO DE MATERIAIS
CONCRETOS NA SALA DE AULA

Devemos estar constantemente pensando e repensando nossa pratica pedagogica,
buscando formagdes e metodologias para melhorar a aprendizagem de nossos edu-
candos. Uma maneira de diversificar nossas aulas & com a utilizacao de materiais
concretos e manipulaveis, no qual os alunos, muitas vezes, deixam de ser especta-
dores e passam a ser mais instigadores, questionadores e participativos na sala de

aula. Nesse caso, o professor assume o papel de mediador do conhecimento.

A utilizacao de material concreto na sala de aula é uma alternativa metodoldgica
para melhorar a aprendizagem. Contribuindo com esse pensamento, Turrioni e Perez
(2006, p. 61) afirmam que “o material concreto é fundamental para o ensino expe-
rimental, uma vez que facilita a observagao, analise, desenvolve o raciocinio 16gico
e critico, sendo excelente para auxiliar o aluno na construcao dos seus conhecimen-
tos” Novamente, o professor passa de detentor do saber para mediador dentro da
sala. Também, corroborando com essa ideia, Lorenzato (2006, p. 21) salienta que “o
material concreto pode ser um excelente catalisador para o aluno construir seu saber
matematico, dependendo da forma que os conteldos sao conduzidos pelo professor.

Ele devera ter uma postura de mediador entre a teoria/material concreto/realidade”

Destacamos que, ao planejar uma aula, devemos definir os seus objetivos, ou seja,
o foco central da aprendizagem dos alunos com a utilizagao de determinado mate-
rial, pois, por experiéncias, percebemos que ha professores que se utilizam destes
materiais sem nenhuma finalidade além da ludicidade e estética. Portanto, vemos
gue a aprendizagem nao esta alicercada e nem associada na estrutura fisica desse
material, mas sim na reflexao e nas possiblidades que podem levar o aluno, por meio
de intervencoes pré-estabelecidas sobre a agao manipulativa do material, chegar a

conclusoes e reflexoes.
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0 EMPREGO DO GEOPLANO
COMO RECURSO DIDATICO

O geoplano é uma ferramenta de ensino que pode se tornar um importante aliado
no ensino da Geometria Plana. Ele pode ser encontrado na forma de uma placa de
madeira, no qual sao fixados tarugos de madeira (ou pregos), formando uma malha
composta por linhas e colunas dispostas de acordo com a Figura 1. Nessa malha,
para a formagao de figuras geométricas planas, as arestas sao representadas com
a utilizacdo de elasticos (ou atilhos coloridos) e os tarugos podem ser vistos como

pontos no plano.

Figura 1 — Modelo de geoplano com a utilizagdo de elasticos.

Fonte: Arquivo dos Autores

Também ja existem geoplanos formados por uma base e pinos de plastico e, em
alguns modelos como o multiplano, os pinos podem ser inseridos na base de acordo
com a necessidade de construgao das figuras geometricas. Aléem desses, existem

outros tipos de geoplanos, como por exemplo, triangular ou circular.

0 uso do geoplano como instrumento didatico permite a visualizagao, investigagao
e construcao de figuras poligonais, facilitando a compreensao dos conceitos de peri-
metro, area e simetrias, possibilitando de uma forma mais concreta a identificagao

de elementos como arestas, vértices, diagonais, dentre outras.
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Um dos caminhos para a construgao do conhecimento dos contetidos geométricos
é por meio da construcao, manipulagao, exploragao e representagao das formas
geomeétricas. Mas isso tem que acontecer de uma forma dinamica, em que o aluno
possa fazer e refazer suas representacoes varias vezes, com possibilidade de alterar
as configuragoes de suas construgdes. Pela maneira em que o geoplano foi desen-
volvido, percebemos que ele permite que essa dinamica aconteca, possibilitando

indmeras variacoes de produgdes de figuras geométricas planas.

Porém, devemos salientar que a utilizagao de quadro e giz no ensino e aprendizagem
da Geometria nao deve ser descartada e substituida com o uso do geoplano, uma vez
gue é importante que os alunos saibam manipular lapis, caderno, réguas, compasso,

transferidor na construcao de figuras geométricas planas.

Segundo Machado (2004, p.01), "0 Geoplano é um meio, uma ajuda didatica, que
oferece um apoio a representagao mental e uma etapa para o caminho da abstra-
cao, proporcionando uma experiéncia geométrica e algébrica aos estudantes!; o que
reforga a ideia de ver o geoplano como um recurso didatico a mais na busca de uma

melhor compreensao da Geometria Plana pelos alunos.

MATERIAIS E METODOS

Este trabalho foi elaborado a partir da aplicagao de uma atividade na aula da disci-
plina de Geometria Plana, desenvolvida na turma 301, do terceiro semestre do Curso
de Licenciatura em Matematica do IFFar — Campus AL, mediada pelo professor da

disciplina e por outros professores do curso.

A atividade foi desenvolvida no primeiro semestre de 2017, em uma turma com-
posta por 18 alunos, a qual foi dividida em dois trios e trés quartetos, para melhor

organizagao da discussao da atividade proposta.
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Para tanto, foram utilizadas trés horas/aula, organizadas em dois momentos. O pri-
meiro momento consistiu na organizacao e explicagao, pelos grupos, de uma forma
para determinar a area da regiao interna de um determinado poligono, conforme

apresentado na Figura 2.

Figura 2 — Poligono para determinacgao da area.

Fonte: Arquivo dos Autores

No segundo momento, a atividade foi dividada em duas perguntas, envolvendo o
mesmo poligono do primeiro questionamento, em que os alunos deveriam resolver
e justificar suas respostas em relagao a questoes que envolvessem o conceito de
perimetro e area. A primeira questao abordou a possibilidade de termos um poligono
de mesmo perimetro e area superior ao da Figura 2. Ja o segundo questionamento
investigou se é possivel termos um poligono de mesma area e perimetro inferior ao
da Figura 2. Para a coleta dos dados, do primeiro e segundo momento, foi utilizado
um questionario, previamente entregue aos alunos, que foi recolhido no final das

atividades, além de registros fotograficos.

Apbs esses dois momentaos, foi realizado o encerramento das atividades por meio
de uma socializagao, em que os alunos puderam discutir as respostas aos questio-
namentos investigados. Na proxima se¢ao, apresentaremos os resultados obtidos

pelos grupos.
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RESULTADOS E ANALISE DOS DADOS

Inicialmente foi explicado que o geoplano aqui considerado é formado por 70 pre-
gos dispostos em dez filas de sete pregos, de maneira que eles mantém entre si,
horizontal e verticalmente, uma distancia constante. A essa distancia constante se
atribui o valor de 1 (uma) unidade de comprimento (u.c.) e ao quadrado de lado 1 u.c,,
1 (uma) unidade de area (u.a.). Com o uso de elasticos (atilhos) podem ser construidos

poligonos de maneira que seus vértices estejam nessa rede quadricular.

Para a primeira parte da atividade, os alunos deveriam desenvolver uma estratégia
de calculo da area de poligono apresentado na Figura 2, juntamente com uma expli-
cacao de como chegou a essa conclusao. Observando os alunos durante a resolucao,
o primeiro impulso deles foi de dividir o poligono (octégono) em um quadrado e quatro

triangulos isdsceles, conforme representacao do Trio A na Figura 3.

@ L L L L]
L L ] L L L ]
L ] L] ® L] ®
L] L] L ] L] L ]
L L] L L L

Figura 3 — Representacao inicial do Trio A.

Fonte: Arquivo dos Autores

Porém, a partir dessa configuracao inicial, os alunos tiveram muita dificuldade em
calcular a altura do triangulo isosceles e, consequentemente, nao conseguiram deter-
minar o seu valor. Para resolver essa situagao, os grupos pensaram uma outra forma
em calcular a area. Conforme relata Lorenzato (2006), o uso de materiais concretos
na sala de aula acaba sendo um o6timo catalizador para melhorar o processo de

aprendizagem dos alunos, o que se confirma na medida em que os alunos foram pen-
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sando estratégias para realizar o calculo solicitado. Assim, eles realizaram o calculo

a partir da area de um quadrado de lado 4 u.c., conforme apresentado na Figura 4.

L] ] L] L ®
® e L L] ®
L ] L] L ] ] ]
® L L] L L]
] @ [ ] L ®

Figura 4 — Representacao do calculo da area do octégono pelos grupos.

Fonte: Arquivo dos Autores.

Um exemplo de justificativa que trazemos é a do Quarteto C. Eles explicaram que
tomaram um quadrado de lado 4 u.c., no qual origina uma area de 16 u.a. (lado mul-
tiplicado pelo lado) e subtrairam a area de quatro triangulos isdsceles com base 4
u.c. e altura de 1 u.c., que juntos originaram 8 u.a., pois cada triangulo tem area de
2 u.a. (base multiplicada pela altura dividida por dois). Portanto, a area do poligono
(octdgono) é dada por 16 u.a. menos 8 u.a., que resulta em 8 u.a. Todos 0s grupos

chegaram a esse resultado.

Dando continuidade a atividade, os alunos foram instigados a refletiram sobre a
possibilidade de termos um poligono de mesmo perimetro e area superior, a partir

do poligono apresentado no primeiro questionamento.

Essa questdo gerou certa discussao, pois 0s grupos ficaram divididos para responder
se seria ou ndo possivel a construgao da proposta. Eles conjeturaram varias situagdes
e, por fim, tivemos quatro representagdes distintas que correspondiam corretamente

a situacao proposta, a qual podemos ver na Figura 5.
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Figura 5 — Representacao do Trio A e B e Quartetos A e C para a questao 2.

Fonte: Arquivo dos Autores.

Conforme apresentado na Figura 5, todas as respostas estao corretas, porém o Trio A
nao justificou corretamente. O poligono original possui perimetro (soma das medidas
dos lados do poligono) de 8V5uc.e area ja determinada na primeira parte de 8 u.a.
Em todas as configuracoes apresentadas na Figura 4, temos o mesmo perimetro do
poligono da Figura 1. Ja a area variou: o Trio Aachou 9 u.a; 0 Trio B, 12 u.a.; o Quarteto
AeB24u.a.,;eoQuarteto C 16 u.c. Com excecao do Trio A, os demais justificaram o
aumento da area por meio da visualizagao e comparagao do poligono da questao 1

e configuragao construida.

Na Ultima questao da segunda parte, os alunos deveriam verificar a possibilidade de
construcao de um poligono que mantivesse a mesma area e que o perimetro fosse
superior ao poligono da questao 1. Da mesma forma, queriamos que eles justificas-

sem suas respostas apresentadas.

Nessa questao, nao houve dificuldades, pois os alunos ja sabiam que o poligono da

questao 1 possui 8 u.a., logo eles pegaram os elasticos e construiram figuras que
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possuiam 8 u.a. de area. Depois verificaram se o perimetro era ou nao superior a
8v5uc. (aproximadamente 17,9 u.c.). Houve trés tipos de configuracdes, conforme

apresentadas na Figura 6.

Figura 6 — Representacao do Trio B e Quartetos B e C para a questdo 3.

Fante: Arguivo dos Autores.

Podemos ver, na Figura 6, que todas as respostas estao corretas. O Trio A e B encon-
traram um perimetro de 4(2 ++/5) u.c. (aproximadamente 16,9 u.c.); o Quarteto A
e C, um perimetro de 12 u.c.; enquanto o Quarteto B, um perimetro de 2(4 + \E}

u.c (aproximadamente 12,3 u.c.).

Apos a finalizagao da atividade, realizamos uma discussao sobre a aplicagao desse
tipo de trabalho em sala de aula e os alunos, em suas falas, corroboram a ideia de
Pavanello (2001) de que o Geoplano é um recurso didatico que da mobilidade a figura,
deixa de ser estatica, fixa no papel, dando possibilidade de girar, comparar e mover
para posicoes diferentes de forma dinamica. Disseram, ainda, ser interessante este
tipo de atividade, pois sai um pouco da rotina do quadro e giz e leva o aluno a refletir,
conjecturar e criar estratégias para as respostas, além de ser de baixo custo e de

facil aplicagao na sala de aula.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao finalizarmos as atividades propostas, concluimos que o uso de ferramentas de
apoio no ensino e aprendizagem de Matematica deve ser uma pratica a ser refletida
e empregada por todos os docentes, pois facilita a aprendizagem e possibilita que
alunos e professor vivenciem aulas diferenciadas, que em sua maioria sao motiva-
doras e incentivam a participagao dos alunos nas atividades. Destacamos que na
pratica desenvolvida neste trabalho, o professor assume uma posicao de mediador

do conhecimento.

Percebemos que o uso do geoplano como recurso didatico, além de ser um mate-
rial concreto, instigou e despertou o envolvimento e a curiosidade dos alunos na
resolugao das questoes. Além disso, possibilitou verificar a autonomia dos alunos e
identificar as diferentes conjecturas elaboradas por eles na formacao de conceitos
referentes as atividades propostas. Apoiando essa ideia, além de Lorenzato (2006),
temos Passos (2006, p. 78), no qual relata que os materiais concretos "devem servir
como mediadores para facilitar a relagao professor/aluno/conhecimento no momento

em que um saber esta sendo construido”.

Por nossa experiéncia em sala de aula, provavelmente, se fosse empregado apenas
0 quadro e giz, com os alunos desenvolvendo a atividade em seus cadernos, suas
concepgoes nao seriam tao elaboradas pelo fato da inexisténcia da visualizacao e

do concreto.

Outro fator importante a ser considerado é que, com o uso do geoplano, os alunos
realmente trabalharam em grupo, com todos participando das construcoes. Segundo
Amaral (2006), o trabalho em grupo é uma ferramenta importante para o processo
de ensino e aprendizagem, pois proporciona aos alunos uma posicao ativa neste
processo. Dificilmente isso seria possivel no caso de construgdes desenhadas no
caderno, pois, na maioria das vezes, apenas um aluno se responsabiliza por essa acao

pelaimpossibilidade de todos interagirem ao mesmo tempo no desenho do caderno.
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Segundo relatos dos alunos participantes, normalmente, o desenho no caderno
também causa certa frustragao e desmativagao pelo fato do aluno nao conseguir
reproduzir uma ideia, ter que apagar, refazer, apagar novamente, é cansativo e des-
gastante. Ja com o uso do geoplano foi possivel que varias configuracoes de desenhos
fossem representadas, sendo facilmente desfeitos e refeitos, permitindo o uso de

comparagbes com suas proprias concepgoes elaboradas anteriormente.

Com isso, percebemos que é viavel buscar outros recursos didaticos para tornarem
as aulas de Matematica mais desafiadoras e motivadoras, principalmente quando

se trabalha com o ensino de Geometria.
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A Botanica € uma area da Biologia que foca o estudo da anatomia, morfologia, sis-
tematica e fisiologia dos vegetais, 0s quais sao conhecimentos importantes e indis-
pensaveis para a formagao profissional de alunos que estudam esta area, como,
por exemplo, os Cursos Superior de Licenciatura em Ciéncias Biologicas e Técnico
em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio, ambos ofertados no Campus Alegrete
do Instituto Federal Farroupilha. No entanto, o ensino do contelido da botanica é
considerado muito tedrico e, portanto, desestimulante para os alunos (KINOSHITA
et al., 2006) por estar geralmente centrado na aprendizagem de nomenclaturas,
definicdes e regras, as quais, por sua vez, tornam-se de dificil contextualizacao. Tal
fator dificulta o aprendizado dos alunos, além de ndo estimular o interesse por esta

area tao importante para a continuidade de suas carreiras profissionais.
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Tendo em vista esse quadro, o professor atuante nesta area do conhecimento, ao
perceber esta situacao, necessita inovar seus métodos de ensino para criar possibi-
lidades de estimulo e interesse pela area, a fim de melhorar a construcao das rela-
¢Oes de ensino e aprendizagem. Sendo assim, o uso de aulas praticas traz consigo a
motivagao, experimentacao e aproximagao dos estudantes da turma para a realidade

que os cercam (FREIRE, 1997).

Diante dessa situagao desafiadora, foi proposta uma pratica metodolégica a qual
envolvesse e estimulasse os alunos de dois niveis de ensino (médio integrado e
superior) para a area de Botanica. Os alunos do ensino superior em Licenciatura em
Ciéncias Biologicas, futuros docentes de Biologia, possuem em seu curriculo, comao
disciplina obrigataria, a Botanica I, a qual envolve o estudo da Sistematica de Plantas,
e possui como um de seus instrumentos de avaliagao a construgao de um herbario
de plantas secas. Considerando esse item de avaliagao, desde o ano de 2016, ao
final do semestre letivo, os discentes do ensino superior sao motivados a utilizar o
conhecimento construido ao longo do semestre na producao de herbarios sobre as
Familias Botanicas, representadas na forma de plantas secas, e apresenta-lo em uma
minifeira de Botanica, onde é possivel relatar a importancia ecolégica e econdmica
daquelas plantas, de forma a estimular a curiosidade nos alunos do ensino médio

integrado sobre suas aplicabilidades no cotidiano.

Assim, a Feira & uma forma de proporcionar aos discentes de Ciéncias Biologicas
uma oportunidade para atuarem como futuros docentes, deixando-os livres para
criar possibilidades com o uso do seu proprio material e construir conhecimento em
um momento de interacao com os alunos do ensino médio. Nesse contexto, esta
pratica metodologica evidencia que sempre ha maneiras para motivar as relagées
de ensino e aprendizagem, tendo em vista que n6s nao somos completos, e nao
nascemos prontos, nascemos incompletos e nos completamos conforme nossas

experiéncias (CORTELLA, 2006).
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Além disso, ao longo do semestre, os alunos do ensino médio participaram de um
minicurso sobre herbario de plantas secas, ministrado por uma aluna voluntaria do
ensino superior, a qual teve a oportunidade de instigar a curiosidade deles por meio
de métodos inovadores para atrair sua vontade de entender a area de forma leve
e estimuladora. De acordo com Maratori (2003), atividades como esta podem ser
realizadas para conhecer o grupo com o qual se trabalha ou podem ser utilizadas

para estimular o desenvolvimento de determinada area.

Esta metodologia de ensino supracitada teve como objetivo principal possibilitar a
insercao de estudantes da Licenciatura em Ciéncias Biologicas na pratica docente, por
meio da promogao de experiéncias no planejamento, criagao e aplicagao de métodos
de ensino estimuladores, e da inclusao do futuro docente de Biologia e os alunos do
ensino médio integrado em um meio que propiciasse o interesse e o aprendizado

mUtuo e qualificado destes dois niveis de ensina.

REVISAO DA LITERATURA

Em relagao a formacado de professores, a preocupagao central deveria ser pensar
criticamente (FREIRE, 1998) a pratica para melhora-la, recria-la, reinventa-la de
acordo com cada realidade, a cada nova situacao, de forma que o aprendizado seja
estimulante e eficiente. A pratica docente, a qual envolve a atuagao do professor e
seus métodos de ensing, € um assunto amplamente discutido no ambito educacio-
nal. Nesse contexto, o professor é o responsavel por unir o aluno ao conhecimento,
uma vez que sua formagao docente deve contemplar saberes especificos somados
a metodologias que despertem a reflexao sobre sua futura profissao. Para isso, o
professor deve buscar alternativas para ofertar oportunidades de aprendizagem de
forma motivadora por intermédio de técnicas diferenciadas, considerando o nivel de

conhecimento dos alunos (VAGULA, 2009).
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De forma oposta a este pensamento, quando os conteldos sao meramente conjun-
tos de simbolos e conceitos distantes da realidade, o ensino nao cumpre sua fungao
de compreensao e transformacao da realidade e, consequentemente, nao educa
para a cidadania (CHASSOT, 2003). Este quadro é desmotivador para as relagdes de
ensino e aprendizagem e impede uma visao integradora que relacione as experién-
cias escolares com as realidades locais e planetarias. Em vista de tal realidade, deve
haver investimento para que os futuros professares de Biologia utilizem praticas
pedagdgicas e proponham curriculos de Botanica contextualizados com as realidades

sociais, culturais, politicas, econdmicas, ambientais locais e globais.

Dentro de tal perspectiva, evidencia-se a necessidade de utilizar métodos motiva-
dores que vao além da aprendizagem do conteldo especifico, a fim de atingir os
objetivos no ensino e melhorar as relacoes de ensino e aprendizagem, visto que
uma proposta que visa a motivagao proporciona o desenvolvimento de diferentes

competéncias nos individuos.

Especificamente em relagao a area de Botanica, essa estuda as plantas sob varios
pontos de vista, desde critérios anatémicos, morfologicos, fisiolégicos, assim como
sua sistematica, além de sua importancia ecolégica e econémica e, muitos destes
estudos abrangem conceitos fundamentais para a formacao e continuidade profis-
sional, tanto de alunos do Curso Superior em Licenciatura em Ciéncias Biologicas,
quanto do Curso Técnico em Agropecuaria Integrado. Uma vez que a area de Botanica
apresenta conceitos de dificil contextualizagao para os alunos e, ao mesmo tempo,
indispensaveis para os perfis do egresso de ambos cursos, torna-se pertinente criar

métodos com possibilidades inovadoras nesta area do ensino.

Embora se saiba a importancia desta area para estes cursos, os conhecimentos
trazem conteldos repletos de conceitos e definicoes que levam a um menor inte-
resse por parte dos alunos, principalmente quando sao utilizados apenas os métodos

tradicionais expositivos dos conteddos que abrangem esta area do conhecimento.
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Dessa forma, é relevante a busca por métodos que diversifiqguem a forma de ensinar
tais contetidos com o intuito de estimular os alunos, tanto na educacao basica como
No ensino superior, pois
[...] uma das tarefas mais importantes da pratica educativo-critica
é propiciar as condicoes em que os educandos em suas relagoes
uns com os outros ensaiam a experiéncia profunda de assumir-
se. Assumir-se como ser social e histérico, como ser pensante,

comunicante, transformador, criador, realizador de sonhos (FREIRE,
2001).

Nesse sentido, como docentes da area, aliados a vontade de ver os seus alunos tao
estimulados a aprender quanto a vontade do professor de ensinar, surgiu a ideia de
uma pratica docente que vem sendo aplicada nos dois Ultimos anos com a atuagao
de alunos do ensino superior em Licenciatura em Ciéncias Biologicas e alunos do
ensino médio do Curso Técnico em Agropecuaria Integrado. Assim, o ambiente escolar
pode ser considerado um espaco rico para o desenvolvimento dos educandos, nao
so pela aprendizagem em si, mas pela responsabilidade social que ela dispoe entre
suas funcoes formadoras. Nesse contexto,
[a] escola é outro espaco de saociabilidade, de insercao em rela-
cOes sociais externas ao ambito familiar. Uma de suas finalidades
principais é garantir a possibilidade de acesso ao conhecimento
sistematizado, e € em torno dessa funcao que, ao menos em sua

atribuicao legal, deveriam estar sendo organizadas as atividades
escolares (DELIZOICOV, ANGOTTI e PERNANBUCO, 2009, p. 141).

Devido ao fato de os alunos do ensino superior em Ciéncias Biologicas cursarem
a disciplina de Botanica Il no quinto semestre de seu curso, a qual aborda muitos
conhecimentos sobre a Sistematica de Plantas, com o relato das principais caracteris-
ticas de algumas Familias Botanicas, a partir da construcao de um herbario de plantas
secas, foi proposto que a turma de discentes em Ciéncias Biologicas utilizasse os
conhecimentos dessa disciplina, assim como seu herbario de plantas confeccionado

ao longo do semestre, para estimular o entendimento da botanica entre os alunos
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do ensino médio, instigando o interesse para esta area de forma leve, com praticas
metodologicas que estimulassem a vontade de aprender, além de despertar a curio-

sidade sobre o0 assunto.

Portanto, a pratica docente em questao alia o uso das informagoes das aulas de
Botanica Il, a construcao das exsicatas de plantas secas de algumas Familias Botani-
cas e o planejamento, a preparagao e criatividade para produzir ao final do semestre
uma minifeira de Botanica. Esse momento ofereceu opaortunidade aos discentes do
ensino superior de atuar como docentes, pois a feira foi realizada para os alunos
do ensino médio, proporcionando um ambiente que facilitasse a aprendizagem da
Botanica de forma leve e agradavel, além de promover interagao entre estes dois

niveis de ensino.

Somado a isso, para que os alunos do ensino médio participassem da minifeira de
Botanica estimulados, foi ofertado um minicurso sobre o assunto tratado na minifeira
e, durante o semestre eles tiveram a oportunidade de aperfeicoar seus conheci-
mentos por meio de saidas de campo e explicagdes acerca das principais Familias
Botanicas. Pode-se afirmar que o
espaco pedagogico é um texto para ser constantemente “lido’,
interpretado, “escrito” e “reescrito”. Neste sentido, quanto mais
solidariedade exista entre 0 educador e educandos no “trato” deste

espaco, tanto mais possibilidades de aprendizagem democratica
se abrem na escola” (FREIRE, 1998, p. 109).

Desta forma, a pratica metodolégica em questao teve como objetivo proporcionar
que alunos do ensino superior em Licenciatura em Ciéncias Biologicas utilizassem os
conhecimentos explorados nas aulas teéricas e praticas da disciplina de Botanica Il,
bem como sua experiéncia na confecgao de herbarios, para planejar, organizar e criar
a minifeira de Botanica. Esta minifeira teve, portanto, como objetivo construir com os
alunos do ensino médio conhecimentos da area por meio de diferentes métodos de

ensino, 0s quais estimulassem a vontade e o interesse em entender a importancia
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de um herbario de plantas secas, aproximando a area de Botanica de suas realidades

de forma leve e agradavel.

METODOLOGIA

A realizacao desta pratica docente teve como motivagao os métodos de avaliacao
que seriam utilizados na disciplina de Botanica Il. Foi, entao, proposto pela docente
regente da disciplina no inicio do semestre que os alunos construissem ao longo do
mesmo um herbario de plantas secas, o qual, apos ser analisado pela docente como
um dos instrumentos avaliativos da discipling, seria entregue novamente aos alunos
e reutilizado por eles para fazer parte de uma minifeira de Botanica. Esta feira seria
realizada ao final do semestre tendo como pablico-alvo os alunos do Curso Técnico

em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio.

Nesta minifeira, aléem de utilizar todas as plantas usadas para a construcao de seus
herbarios, também foi um momento onde houve extrema criatividade por parte dos
alunos do ensino superior, pois, para este dia, eles estavam livres para levar todo e
qualquer tipo de informagao, exemplos e curiosidades a respeito das Familias Bota-
nicas presentes nas suas exsicatas. Para isso, a turma do ensino superior, composta
por 30 alunos, foi dividida em cinco grupos e cada grupo representou uma Familia
Botanica. Assim, cada grupo ficou responsavel por levar o maximo de informacgoes
possiveis sobre sua Familia, citando as principais plantas constituintes e suas apli-

cabilidades ecologicas e econdmicas.

Simultaneamente ao preparo e criagao por parte dos alunos do ensino superior de
diversas possibilidades estimuladoras para a minifeira, foi ofertado um minicurso por
uma discente voluntaria do curso Superior em Licenciatura em Ciéncias Biologicas
sobre 0 mesmo assunto da feira ao longo do semestre para os alunos do ensino
médio. Neste minicurso, foi ressaltada aimportancia da area de Botanica, em especial
como e porgue a construgao de herbarios de plantas secas é relevante para a area

da Agropecuaria.
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O minicurso envolveu a participagao de vinte e dois alunos de duas turmas do Ensino
Médio, uma do primeiro ano e outra do segundo. As atividades, consideradas extra-
curriculares, aconteceram nas quartas-feiras a tarde, dia em que os alunos possuem
esse turno livre e tinha como foco principal a construgao de herbarios de plantas,
contemplando agoes tedricas e praticas, em um total de 40 horas. Nesses encontros,
foram abordados o significado de herbario, suas utilidades, importancia, bem como

as maneiras de como construi-lo por meio de slides e dialogos com os participantes.

Foram também realizadas saidas a campo de forma a proporcionar momentos prati-
C0s, 0s quais possibilitassem aos alunos a coleta das plantas. Cada aluno coletou trés
exemplares de plantas atentando para os principais requisitos a serem empregados
para a coleta, discutidos anteriormente em explanagao tedrica durante o percurso.
As plantas coletadas deveriam conter érgaos reprodutivos (flores ou frutos), folhas
e raizes, incluindo anotagoes sobre as caracteristicas que essas plantas poderiam
perder no processo de secagem, bem como a data de coleta, o local e nome da pessoa

gue coletou, juntamente com o nome popular da espécie.

Na sequéncia, os alunos realizaram a preparacao inicial para a secagem das plantas,
limpando as raizes, tirando o0s excessos de partes desnecessarias, bem como as
partes danificadas. Utilizando jornais, cartdes e prensas montaram a primeira parte

do processo de construcao do herbario, conforme mostra a Figura 1.
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Figura 1 — Alunos do ensino médio participando do minicurso preparado por discente voluntaria
do Curso de Licenciatura em Ciéncias Biolégicas do Instituto Federal Farroupilha, Campus Alegrete-RS.
Fonte: Arquivo dos autores

Como as plantas necessitavam de cuidados diarios para o processo de secagem, o
material coletado pelos alunos permaneceu no Laboratério de Fitotecnia da institui-
¢ao e, uma vez por dia, um integrante da turma verificava o estado das mesmas, rea-
lizando a troca dos jornais, evitando, assim, a deterioragao das plantas pelo excesso
de umidade. Durante o periodo necessario para a secagem das plantas, desenvol-
veram-se atividades que envolviam a importancia dos vegetais, suas classificagoes,
nomenclatura, bem como os significados de plantas e o estudo de morfologia por
meio de videos e aulas expositivas dialogadas. Este estudo também contou com
livros de identificacdo de plantas, os quais auxiliaram os processos utilizados na

montagem de um herbario, como o preenchimento adequado das etiquetas.

No momento em que o processo de secagem das exsicatas foi concluido, partiu-se
para a (ltima etapa de construcao do herbario, na qual os alunos receberam orienta-
¢Oes para a costura das plantas em uma folha-cartao, ficando desta forma prontas

para a confecgao da etiqueta, conforme mostra a Figura 2.
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Figura 2 — Exsicatas de plantas secas em processo de finalizacdo realizadas pelos alunos do ensino médio

em conjunto com aluna do ensino superior do Instituto Federal Farroupilha, Campus Alegrete-RS.

Fonte: Arquivo dos autores

As exsicatas foram identificadas por meio do preenchimento e da colagem das eti-
quetas como etapa final da construcao do herbario. Ao final do minicurso, os alunos
do ensino médio estavam preparados e curiosos para participar da minifeira de Bota-
nica, a qual foi planejada e realizada pelos alunos do ensino superior de Licenciatura

em Ciéncias Biologicas.

Com muita criatividade, cada grupo de alunos do ensino superior preparou e apre-
sentou varias curiosidades a respeito das principais Familias Botanicas que estavam
representando, como alimentos de importancia econdmica, plantas aplicadas na
producao de cosmeéticos, plantas daninhas que podem interferir em outras culturas,

entre outros exemplos, conforme mostra a Figura 3.
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Figura 3 — Minifeira de Botanica organizada pelos alunos do ensino superior em Licenciatura em Ciéncias

Biolégicas, do Instituto Federal Farroupilha, Campus Alegrete-RS.

Fonte: Arquivo dos autores

Ressalta-se que a minifeira ocorreu na sala de convivéncia da instituicao durante o
periodo da tarde, ou seja, em turno diferente das aulas regulares do ensino superior.
A minifeira proporcionou um momento de integracao entre os dois niveis de ensino
(superior e médio), considerando que nas apresentagdes realizadas pelos alunos do
ensino superior os alunos do ensino médio participaram realizando inimeras per-
guntas sobre 0 assunto, evidenciando a importancia do minicurso para o estimulo
e melhora na relagao com a area estudada. Além dos alunos que participaram do
minicurso, no dia da minifeira outras turmas de ensino médio foram convidadas a

visitar e participar.

ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Durante a realizagao dessas praticas, foi possivel perceber o maior envolvimento dos
alunos do ensino superior com a area de Botanica, pois a organizagao da minifeira os
estimulou a criar, pensar em diferentes formas para trazer as informagoes acerca da
area de forma que suas explicagoes para os alunos do ensino médio fossem simples

e de facil entendimento. Ao longo do semestre, foi perceptivel o envolvimento dos
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alunos do ensino superior no planejamento e na realizagao da minifeira de Botanica,
além da preocupagao com os minimos detalhes sobre a forma didatica que utilizariam

para apresentar seus trabalhos aos alunos do ensino médio.

Esse empenho foi percebido pelos alunos do ensino médio, os quais demonstraram
ampla motivacao ao participarem da minifeira. E pertinente ressaltar também que
parte deste estimulo se deve a participacao dos alunos no minicurso, pois, durante
0 semestre, tiveram a oportunidade de aprender conhecimentos basicos acerca do
assunto que seria abordado na minifeira, com muitas curiosidades e perguntas a fazer,

fator que demonstra a concretizagao de uma pratica construtiva do conhecimento.

Em relacao ao minicurso, para os alunos do ensino médio, quando foi exposta a
metodologia que seria desenvolvida ao longo do mesmo, percebeu-se o interesse dos
alunos, mesmo observando que a maioria nao tinha conhecimento sobre 0 assunto
“herbario de plantas” e sua importancia. Contudo, a saida para a coleta das plantas
foi importante para a contextualizagao dos conceitos, visto que nesse momento os
alunos conseguiram aliar os conhecimentos explorados e construidos durante as
disciplinas curriculares com a pratica. O periodo de secagem das plantas, o qual leva
um longo tempo para sua conclusao, gerou grande expectativa nos alunos, contudo,
durante este periodo de espera, houve a exploracao de informacoes sobre as plantas

e sua importancia na biodiversidade.

Os conhecimentos aplicados na montagem do herbario incluiram o uso e a com-
preensao dos termos com base nos livros de identificacao de plantas, por meio da
adogao da nomenclatura adequada das espécies durante o processo de preenchi-
mento das etiquetas de identificagao. Ao final do minicurso, os alunos ainda parti-
ciparam da minifeira de Botanica, tendo mais um momento de integracao entre os
dois niveis de ensino (superior e médio) com trocas de experiéncias. Os alunos do
ensino médio tiveram eficiente participacdao, demonstrando maior conhecimento e
interesse pelas apresentagoes na minifeira, o que evidencia a contribuicao do mini-

curso para o fortalecimento dos conhecimentos de forma suave e perceptivel nos
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conceitos muitas vezes engessados de conteldos indispensaveis durante a formagao

e continuidade da vida profissional destes alunos.

Nesse sentido, com a execugao desta pratica docente, foi possivel estimular o apren-
dizado de Botanica com métodos mativadores, assim como qualificar os participantes
envolvidos na agao para o uso de metodologias pedagogicas diversificadas de ensino

que auxiliem na aprendizagem.

CONSIDERACOES FINAIS

A pratica metodologica de construgao de herbarios de plantas secas possibilitou inse-
rir os estudantes do curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas desta instituicao na
pratica docente, promovendo experiéncias no planejamento, na criacao e aplicagao
de suas aulas. Também promoveu a integracao dos alunos do ensino superior com
0s alunos do ensino médio, tanto na organizacao do minicurso sobre a confecgao
de exsicatas de plantas secas, quanto na minifeira de Botanica, os quais se torna-
ram métodos estimulantes e motivadores, trazendo inovacao didatica e incentivo

no consequente aprendizado acerca da area de Botanica.

A execugao desta pratica metodologica também possibilitou o aprendizado de Bota-
nica de forma mais descomplicada, a partir do desenvolvimento de um método que
aliou a teoria e pratica. Dessa forma, esta metodologia pedagogica diversificada de
ensino foi motivadora para os alunos envolvidos na agao, pois seu uso despertou
0 interesse dos alunos de ambos os niveis de ensino e facilitou a construcao da
aprendizagem da area de Botanica de forma leve e estimulante. Portanto, foi possivel
perceber que a aplicacdo de uma metodologia Idica tornou o trabalho descontraido
e atraente, chamando a atengao, em especial aos adolescentes do ensino médio,
0s quais geralmente possuem dificuldade de concentragao e interesse pela area e,
com este método de ensino, demonstraram muito envolvimento e participagao nas

atividades propostas atingindo o objetivo desta pratica metodologica.
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PESQUISA CIENTIFICA E APLICACAO TECNOLOGICA
PARA INCENTIVO A PERMANENCIA E AO EXITO DE JOVENS
E ADULTOS DO CURSO TECNICO INTEGRADO
EM AGROINDUSTRIA DO IFFAR CAMPUS ALEGRETE

Lidiane Moreira Chiattonit
Yasmim Sena Vaz Ledes?

| nTRODUGAD

A crescente demanda por educacao, devido nao somente a expansao populacional
como, sobretudo, as lutas das classes trabalhadoras por acesso a educagao, ao saber
socialmente produzido, concomitantemente com a evolucao dos conhecimentos
cientificos e tecnolégicos, exige mudangas na fungao e na estrutura da escola e da
universidade (PRETI, 1996; ANGER et al,, 2014). Segundo Romanowski (2012), a
pratica de ensino deve ter a preocupacao de permitir o acesso a realidade produzida,
pela compreensao do sistema conceitual e pela familiarizagao das técnicas, proce-

dimento e normas que a caracterizam.

Estas praticas visam promover o aprimoramento da formacgao do professor, tra-
balhando com aspectos interdisciplinares, bem como incentivar a pesquisa como
principio educativo promovendo a interdisciplinaridade e a indissociabilidade entre

ensino, pesquisa e extensao através do incentivo a inovagao tecnologica.
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2 Tecndloga em Agroindustria (IFFAR) e Mestra em Ciéncia e Tecnologia de Alimentos (UFSM). Atuou como Professora Substituta do IFFar -
Campus AL. Lattes: http://lattes.cnpq.br/9158507745405972. E-mail: yasmimsvi@hotmail.com
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Dentro deste contexto, o presente trabalho traz um relato de experiéncia sobre o
trabalho interdisciplinar desenvolvido com a turma do 2° ano do Curso Técnico em
AgroindUstria Integrado — Proeja — do Instituto Federal Farroupilha — Campus Ale-
grete (IFFar-AL) durante o 2° semestre letivo do ano de 2015. Participaram do tra-
balho oito alunos, entre eles um homem e sete mulheres, com idades entre 29 e 55

anos e renda média de um salario minimo por familia.

O trabalho, intitulado “Elaboracao de produtos alimenticios artesanais: diversifica-
cdo e agregacao de valor de produtos de origem vegetal’, abordou as disciplinas de
“Tecnologia de Produtos de Origem Vegetal | (35h)" e “Analise Sensorial de Alimentos
(20h)". O tema foi escolhido devido ao fato de que alimentos de origem vegetal sao
fundamentais a alimentagao humana; possuem aminoacidos, minerais e vitaminas
essenciais ao desenvolvimento do organismo de criangas e adultos (RODRIGUES;
FERRI e ZAMBIAZI, 2012); além de influenciarem fortemente a economia da regido

oeste do Estado do Rio Grande do Sul.

Em contrapartida, as frutas e hortalicas ainda sao alimentos pouco consumidos pela
populagdo brasileira. Em inquérito realizado pelo Ministério da Sadde (MS) no ano
de 2011, com a finalidade de monitorar os determinantes da incidéncia de doencas
crénicas nao transmissiveis (DCNTs) nas capitais brasileiras, foi constatado que a
proporcao de individuos adultos que consomem as quantidades recomendadas de
frutas e hortalicas ainda é baixa comparado a grupos alimentares danosos a salde,
tais como alimentos gordurosos e refrigerantes nao dietéticos. Apenas 19,4% afir-
maram consumir cinco ou mais porcoes diarias de frutas e hortaligas, equivalente a

400 g (SILVA e COELHO, 2014).

Assim, constata-se a necessidade de pesquisas acerca de novos produtos de origem
vegetal como forma de promover o consumo e agregar valor a estes alimentos. Desse
modo, aléem de contribuir com o ensino-aprendizagem e ter como objetivo a perme-

néncia e o éxito dos discentes, o trabalho desenvolvido teve como fundamentacao
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a diversificacao de frutas e hortalicas in natura através do uso da pesquisa cientifica

e aplicagao de tecnologia.

DESENVOLVIMENTO E REVISAQ DA LITERATURA

Cursar o ensino médio atualmente é muito desejado por jovens e adultos brasilei-
ros que nao tiveram a oportunidade de fazé-lo durante a faixa etaria correta tradi-
cional, pois cada vez mais as pessoas estao percebendo sua importancia, o que é
extremamente relevante para o desenvolvimento de nosso pais. Nesse contexto, a
educacao profissional técnica de nivel médio somatiza ao desenvolvimento pessoal

e profissional desses alunos.

0 ensino proporcionado pelo IFFar, através da educagao profissional técnica de nivel
médio, bem como outros cursos, tem seu curriculo fundamentado em bases filosofi-
cas, epistemologicas, metodoldgicas, socioculturais e legais, expressas no seu Projeto
Pedagogico e norteadas pelos principios da estética, da sensibilidade, da politica, da
igualdade, da ética, da identidade, da interdisciplinaridade, da contextualizagao, da
flexibilidade e da educagao como processo de formagao na vida e para a vida, a partir
de uma concepcao de sociedade, trabalho, cultura, ciéncia, tecnologia e ser humano

(IFFAR, 2014, p. 12).

Conforme o Catalogo Nacional de Cursos Técnicos (BRASIL, 2014), o curso Técnico
em AgroindUstria Integrado Proeja esta inserido no Eixo Tecnologico de Producao Ali-
menticia, o qual compreende tecnologias relacionadas ao beneficiamento e industria-
lizacdo de alimentos e bebidas. Etica, desenvolvimento sustentavel, cooperativismo,
consciéncia ambiental, empreendedorismo, normas técnicas e de seguranga, além da
capacidade de compor equipes, atuando com iniciativa, criatividade e sociabilidade
fazem parte da essenciabilidade do profissional formado.

A concepcao do curriculo do Curso Técnico em Agroindistria Inte-

grado PROEJA tem como premissa a articulagao entre a formacao
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académica e o mundo do trabalho, possibilitando a articulacao
entre os conhecimentos construidos nas diferentes disciplinas do
curso com a pratica real de trabalho, propiciando a flexibilizacao
curricular e a ampliacao do dialogo entre as diferentes areas de
formacao. O curriculo do Curso Técnico em AgroindUstria Integrado
PROEJA esta organizado a partir de 03 (trés) nicleos de formacao:
Ndcleo Basico, Nacleo Politécnico e Nicleo Tecnolégico, os quais
sao perpassados pela Pratica Profissional. O Ndcleo Politécnico é
caracterizado por ser um espaco da organizacao curricular ao qual
se destinam as disciplinas que tratam dos conhecimentos e habi-
lidades inerentes a educacao basica e técnica, que possuem maior
area de integracao com as demais disciplinas do curso em relagao
ao perfil do egresso bem como as formas de integracao. O Nicleo
Politécnico é o espaco onde se garantem, concretamente, contel-
dos, formas e métodos responsaveis por promover, durante todo o
itinerario formativo, a politecnia, a formacao integral, omnilateral,
a interdisplinaridade. Tem o objetivo de ser o elo comum entre o
Nacleo Tecnolégico e o Nacleo Basico, criando espacos continuos
durante o itinerario formativo para garantir meios de realizacao da
politécnica (IFFAR, 2014, p. 25).

Dentre as possiveis grandes areas de atuacao do egresso do curso Técnico em
Agroindlstria tem-se os "Alimentos de Origem Vegetal’, onde frutas, hortalicas e
graos recebem a devida atengao para que sejam obtidos, processados e/ou conser-
vados e/ou embalados de forma a garantir um alimento a ser comercializado com

qualidade sensorial, microbidlogica e nutricional.

O principal objetivo do trabalho “Elaboracdo de produtos alimenticios artesanais a
partir de frutas e hortalicas como forma de diversificar e agregar valor aos produtos
de origem vegetal” foi promover o contato dos discentes com a pesquisa cientifica e
aplicagao tecnolégica através das disciplinas do Nacleo Politécnico (Analise Sensorial
e Tecnologia de Produtos de Origem Vegetal I). Consequentemente, através da ciéncia

e da pesquisa, os alunos poderiam pré-visualizar o mundo pds ensino, ou seja, No
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mercado de trabalho do Técnico em AgroindUlstria frente aos alimentos de origem
vegetal. Alem disso, o desenvolvimento de praticas de ensino interdisciplinares possi-
bilitam ao aluno um processo significativo de aprendizagem, uma vez que possibilita
interagao entre os conhecimentos construidos nas diferentes disciplinas, os quais
devem ir ao encontro com a pratica real de trabalho de forma a promover a flexibi-

lizagao no curriculo e ampliando o dialogo entre as diferentes areas de formacao.

O Brasil € um dos maiores produtores mundiais de frutas e hortalicas. Entretanto,
grande parte de sua produgao é perdida apos a colheita, especialmente durante
0 transporte e a comercializagao desses vegetais. Esse gargalo pode ser minimi-
zado através da adogao de paoliticas pUblicas para melhor escoamento da produgao
agricola nacional, melhores condicoes de comercializacao, além da possibilidade do
praocessamento de frutas e hortalicas de modo a auxiliar na redugao dessas perdas
(OLIVEIRA e COSTA, 2015).

Na conservacao de frutas e hortaligas, desejamos paralisar e/ou retardar um pro-
cesso vivo, em uma determinada fase do desenvolvimento do vegetal. Para isso
utilizam-se principios e métodos de conservagao, que tem por abjetivos: retardar a
senescéncia; transformar a matéria-prima em subprodutos de aceitagao; aumentar
a durabilidade dos produtos; melhorar a apresentagao dos mesmos com adequados

pracessos tecnologicos; manter a qualidade e a sanidade dos produtos.

O processamento de frutas e hortalicas, além de estender a vida pés-colheita e
comercial dos vegetais, também |hes agrega valor, uma vez que sao transformados
em produtos de grande procura e com evidente importancia econdémica em muitas
regides do Brasil. Além disso, pode-se constituir em fonte de renda para pequenos

produtores, com possibilidades de geragao de emprego.
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METODOLOGIA

Ao iniciar o ano letivo de 2015, uma reuniao entre as docentes das duas disciplinas
envolvidas (Analise Sensorial e Tecnologia de Produtos de Origem Vegetal I) foi rea-
lizada, a fim da organizacao da atividade a ser desenvolvida. A proposta teve como
objetivo principal promover o contato dos alunos com a pesquisa cientifica e aplicacao

técnologica. Como objetivos especificos podemos citar:

a) Propiciar aos alunos o estudo tedrico-pratico sobre a aplicagao da tecnologia e a

diversificacdo de produtos a base de frutas e hortalicas da regido;

b) Estimular os alunos a relacionar a tecnologia de frutas e hortaligas com seus res-

pectivos componentes quimicos, nutricionais e sensoriais;

c) Possibilitar que os alunos iniciassem um contato com a linguagem académica

escrita e técnicas de oralidade.

Para sua realizagao, a turma foi dividida em trés grupos e os temas (Conservas;
Minimamente Processados; Geleias e doces em pasta) distribuidos aleatoriamente.
Cada grupo realizou um projeto pratico sobre seu tema, e, sob orientagao das pro-
fessoras das disciplinas envolvidas, escolheram seus respectivos produtos: Grupo
1 — Conservas — Doce de laranja em calda; Grupo 2 — Vegetais minimamente pro-
cessados — Salada de fruta; Grupo 3 — Geleias e doces em pasta — Bananada /ight. E
importante salientar que, embora cada grupo tenha desenvolvido um produto dife-
rente, todos os discentes participaram de todas as praticas de elaboracao e analise

sensorial dos produtos.

A elaboracao dos trés produtos ocorreu no Laboratorio de Ensino, Pesquisa, Extensao
e Producao (LEPEP) de Frutas e Hortalicas/Casa do Mel do IFFar-AL, utilizando-se
equipamentos simples, como: balanga; fogao a gas; panelas; talheres e recipien-

tes plasticos. Cabe ainda salientar que, previamente a elaboragao de cada produto,
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o0s alunos receberam um roteiro de aula pratica, onde além de informados sobre a
metodologia, foram orientados quanto as Boas Praticas de Fabricacao (BPF), pro-
cedimentos estes que minimizam o risco a contaminacao do produto final e sao
extremamente importantes para a elaboragao de produtos seguros pelo manipulador

de alimentos em Agroindlstrias.

O doce de laranja, a salada de fruta minimamente processada e a bananada /ight
foram produzidos de acordo com as metodologias citadas por Leitdo (2012); Men-
donca e Borges (2012); Vendrisculo, Moreira e Vendrusculo (2012), respectivamente.
Os ingredientes utilizados em cada produto estao descritos no Quadro 1.

Quadro 1 - Ingredientes utilizados para elaboragao dos produtos artesais elaborados.

SALADA DE FRUTA
DOCE DE LARANJA BANANADA LIGHT
MINIMAMENTE PROCESSADA

Ingredientes

200 g de kiwi;
4,5 kg de bagaco de laranja; 200 g de morango;
& gac . ) 8 g, 1 kg de banana;
4 kg de aglcar; 200 g de abacaxi; L
_ 200 g adocante culinario.
Cravo e canela. 200 g de mamao;

Acido citrico gs.

Apbs a fase de elaboragao dos produtos, os alunos se dedicaram a aplicagao de
testes sensoriais de Aceitacao, de Preferéncia e de Intencao de compra (QUEIROZ e
TREPTOW, 2006), conteldo abordado no componente "Analise Sensorial”. Nesta fase,
o0s alunos puderam, além de aliar a teoria com a pratica, observar o quanto os produ-
tos elaborados pelos mesmos foram apreciados pelo piblico consumidor, ou ainda

0 quanto a embalagem utilizada poderia interferir na preferéncia do consumidor.

ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

A seguir, serao mostrados os resultados quanto a obtencao tecnolégica dos produtos

e posterior estudo da qualidade através da analise sensorial.
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Figura 1 — Doce de laranja em calda.

Fonte: Arquivo dos autores,

Figura 2 — Salada de fruta minimamente processada apresentada em 3 tipos de embalagens.

Fonte: Arquivo dos autores.

Figura 3 — Bananada /ight.

Fonte: Arquivo dos autores,

Os resultados dos testes sensoriais, realizados nas dependéncias do IFFar-AL, mos-
traram que os produtos elaborados pelos alunos foram bem aceitos ou preferidos

pelo pdblico consumidor/julgador. Os resultados podem ser vistos no Quadro 2.
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Quadro 2 - Resultados dos testes sensoriais aplicados aos produtos artesais elaborados

PRODUTO N° DE TESTE TESTE DE INTEN(;AO DE
JULGADORES ACEITACAO PREFERENCIA COMPRA
Doce de 50% dos julgadores
] 100 88 % - ]
laranja compraria certamente
A amostra preferida foi a .
Salada de o 50% dos julgadores
42 - emabalagem de Polietileno )
fruta ) compraria certamente
de alta densidade
Bananada 62% dos julgadores
) 58 88 % - )
light compraria certamente

No decorrer das atividades reunioes foram realizadas para que as docentes orienta-
doras pudessem interagir, planejar e avaliar em conjunto a realizacao e o desenvolvi-
mento das mesmas. Como forma de incentiva-los e introduzi-los a escrita cientifica,
os trabalhos foram transcritos sob a forma de um resumo expandido por cada grupo
trabalhado e, posteriormente, apresentados em sala de aula para as docentes atra-
vés de slides preparados pelos alunos. Além disso, é importante ressaltar que durante
o desenvolvimento do trabalho objetivou-se aliar os conhecimentos teoricos a pra-
tica, ou seja, 0s alunos nao apenas elaboraram o produto, como também puderam
compreender os fendmenos fisicos, quimicos e microbiolégicos ocorridos durante
as diferentes etapas de processamento destes produtos. Apds o desenvaolvimento
da atividade, foi realizada uma pesquisa entre os alunos para saber suas opinides
referentes a experimentacao. Nesta pesquisa estavam questoes referentes a meto-
dologia e ao conteldo trabalhado. De modo geral, 100% dos alunos acharam a expe-
riéncia valida. Pode-se dizer que esta metodologia de ensino otimizou o processo
de ensino-aprendizagem e os alunos mostraram-se visivelmente mais motivados e

interessados, incentivando assim a permanéncia destes no ambiente escolar.

Acerca do acesso, permanéncia e éxito escolar, caracterizam-se como aspectos
fundamentais de democratizacao e do direito a educacao. Logo, o éxito nao esta
atrelado unicamente ao desempenho do aluno, como também a garantia do direito
a educacao a qual implica em uma trajetoria escolar sem interrupcdes, respeito ao

desenvolvimento humano, a diversidade e ao conhecimento (CONAE, 2010).
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Nao se deve ter mais a ideia de que o desempenho escolar esta unicamente atribuido
ao individuo, uma vez que a formacao do sujeito esta diretamente relacionada a qua-
lidade do ensino ofertado, sendo, entao, também responsabilidade da instituicao de
ensino promover estratégias de permanéncia e éxito do aluno. E necessario que haja,
também, o reconhecimento do peso das desigualdades sociais (socioeconémicas,
raciais, de género, etc.) no processo de acesso e permanéncia a educacao, bem como
da necessidade de construcao de politicas e praticas que visem superar o quadro de
evasao. Para isso, € importante salientar a necessidade da formagao pedagogica aos

docentes, técnicos administrativos e gestares das instituigdes pablicas de ensino.

CONSIDERACOES FINAIS

Realizando uma sintese, a experiéncia nos permitiu vivenciarmos como docentes,
uma modalidade diferenciada da educacao. Sem dlvidas esta experiéncia como for-
macao pedagogica foi de suma importancia, pois, com ela conseguimos identificar
aspectos que acarretam em uma melhor aprendizagem, tais como a infraestrutura
do ambiente escolar e a promogao da interdisciplinaridade como forma de criar cor-
relacoes entre os conhecimentos abordados pelos diferentes componentes curri-
culares, propiciando assim uma aprendizagem significativa e melhor preparando os
futuros profissionais, tornando-os criticos e capazes de solucionar as adversidades

decorrentes do dia-a-dia da profissao escolhida.

Quanto a pesquisa cientifica e aplicagao tecnologica pelos alunos as frutas e hortalicas
ocorreu de forma ideal, resultado este comprovado com os resultados dos testes de
analise sensorial. Em relagao aos objetivos geral e especificos propostos pela ativi-
dade interdisciplinar, pode-se dizer que todos foram atingidos, pois interagdes entre
teoria-pratica; aluno-professor; aluno-aluno puderam ser observadas durante todo
0 processo. A turma, que no inicio do ano de 2015 se mostrava desmotivada e ques-
tionava aos professores “Por que estamos aqui?’; acabou se tornando uma das mais

dedicadas do curso e, em dezembro de 2016 os oito alunos concluiram com éxito o
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curso Técnico Integrado em Agroinddstria. Sendo assim, os professores envolvidos
na atividade descrita concluem que a aplicagao deste tipo de metodologia & motiva-
dora, favorecendo a aprendizagem e a inter-relacao entre todos, bem como contribui

com a permanéncia dos alunos durante o periodo proposto para conclusao do curso.
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UMA EXPERIENCIA COM MATERIAIS
MANIPULAVEIS E O ENSINO DE GEOMETRIA

Danieli Maria Junges Friederich
Marcia Viaro Flores?

INTRODUCAO

A tarefa de ensinar geometria em qualquer nivel de ensino é desafiadora. Porém, em
um curso de formacao inicial de professores, esse desafio torna-se ainda maior, pois
além de ensinar geometria precisamos também provocar discussdes e dar embasa-

mento para as praticas de sala de aula desses futuros docentes.

O Projeto Pedagodgico de Curso da Licenciatura em Matematica do Instituto Fede-
ral Farroupilha Campus Alegrete apresenta o estudo da geometria plana em uma
disciplina no terceiro semestre, trazendo em sua ementa a construgao axiomatica
(IFFAR, 2014, p. 61). Segundo Rezende e Queiroz (2008, p. 13), o método axiomatico
consiste em comegar com algumas afirmagdes, chamadas axiomas ou postulados,
que aceitamos sem necessidade de justificativa e deles deduzir, através de demons-
tracoes, outras afirmagoes, dentre as quais os teoremas. O método axiomatico, que
teve seu inicio com a publicagao do livro Os Elementos do matemadtico grego Euclides,
possibilitou o desenvolvimento da matematica como hoje a conhecemos, por isso

aimportancia de se trabalhar com esse método dentro de um curso de licenciatura.

Licenciada em Matemética (UNIJUI), Especialista em Metodologia do Ensino de Fisica e Matematica (UNINTER) e Mestra em Educagdo nas Ciéncias
(UNJUI). Professora do IFFar - Campus AL. Lattes: http://lattes.cnpq.br/6504213031028292. E-mail: danieli.friederich@iffarroupilha.edu.br.

Licenciada em Matematica (UFSM), Especialista em Ensino de Fisica e Matematica (URI) e Mestra em Matematica (UFSM). Professora do
IFFar - Campus AL, Lattes: http://lattes.cnpq.br/3688201632763216. E-mail: marcia.flores@iffarroupilha.edu.br.
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0O trabalho ao longo da disciplina de Geometria Plana foi desenvolvido sob a perspec-
tiva exposta, porém deparamo-nos com o diagnastico de dificuldades apresentadas
pelos alunos no que se refere a compreensao dos conceitos, mesmo os que deveriam
ja ter sido trabalhados na educagao basica. Dentre estes, esta o de angulo, cuja nogao
é fundamental para o desenvolvimento de outros conceitos importantes no estudo
da geometria. A compreensao conceitual dos elementos geométricos que envolvem
0 estudo dos angulos é essencial, primeiramente pelo fato de que enquanto futuros
docentes os mesmos terao que trabalhar com este conceito em sala de aula e, em
segundo lugar, pela abordagem e compreensao de diversos temas que dao sequéncia

a0 mesmao, como o estudo dos poligonos e a trigonometria.

Diante da realidade encontrada na sala de aula, surgiu a problematica de como
desenvolver um trabalho diferenciado que motivasse, despertasse o interesse e
possibilitasse a aprendizagem efetiva do tema que estavamos abordando. Nesse
sentido, baseadas na proposta dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) (1998,
p. 126), os quais afirmam que "as atividades de geometria sao muito propicias para
gue o professor construa junto com seus alunos um caminho que a partir de expe-
riéncias concretas leve-os a compreender a importancia e a necessidade da prova
para legitimar as hipoteses levantadas’, em momento de planejamento, refletimos
sobre aimportancia de propormos uma oficina envolvendo questdes tedricas e pra-

ticas focando o estudo dos angulos.

Para a educadora VVera Maria Candau (1995), a oficina constitui um espaco de cons-
trucao coletiva do conhecimento, de analise da realidade, de confronto e troca de
experiéncias. A atividade, participacao, socializacao da palavra, vivéncia de situacoes
concretas através de sociodramas, analise de acontecimentos, leitura e discussao
de textos, o trabalho com distintas expressdes da cultura popular, sao elementos
fundamentais na dinamica de uma oficina. Portanto, as oficinas “sao unidades pro-
dutivas de conhecimentos a partir de uma realidade concreta, para serem transfe-
ridas a essa realidade a fim de transforma-la” (KISNERMAN, apud OMISTE; LOPEZ;
RAMIREZ, 2000, p.178).
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Concordando com a ideia dos autores, a oficina planejada teve como objetivo principal
envolver os participantes num processo de interagao, participagao e produgao do
conhecimento com foco no ensino e aprendizagem da geometria. Nos topicos que
seguem o desenvolvimento deste trabalho, apresentamos algumas ideias relacio-
nadas ao ensino de geometria e a utilizagao de materiais manipulaveis utilizadas
como base para nossa oficina, bem como relatamos as atividades desenvolvidas,

discutindo os resultados obtidos.

IO ENSINO DE GEOMETRIA E SUA
I IMPORTANCIA NA FORMACAO DE PROFESSORES

Nas Gltimas décadas, o ensino de geometria no Brasil tem vivido um gradual aban-
dono, principalmente na escola basica, e esse fato tem consequéncias nos cursos
de formacao inicial, pois os estudantes chegam ao ensino superior com pouco ou
nenhum contato com a geometria. Isso influencia significativamente no seu apren-
dizado e também se torna um fator importante no planejamento das disciplinas dos

cursos de licenciatura.

Lorenzato, ao trazer as problematicas do ensino de geometria, destaca:

0 ensino da Geometria, se comparado com o ensino de outras par-
tes da Matematica, tem sido o mais desvairador; alunos, profes-
sores, autores de livros didaticos, educadores e pesquisadores, de
tempos em tempos, tém se deparado com modismos fortemente
radicalizantes, desde o formalismo impregnado de demonstracoes
apoiadas no raciocinio l6gico-dedutivo, passando pela algebriza-
cao e indo até o empirismo inoperante. No Brasil, ja fomos mais
além: a Geometria esta ausente ou quase ausente da sala de aula
(LORENZATO, 1995, p. 3).

Ainda nesse mesmo trabalho, o autor aponta algumas causas dessa omissao: a

primeira é a falta de conhecimentos geométricos por parte dos professores para
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a realizagao das praticas pedagogicas; a segunda causa é a exagerada importancia
dada ao livro didatico, no qual a geometria &, na maioria das vezes, apresentada na
Gltima parte do livro. Ainda, destaca como uma das principais causas do abandono
do ensino de geometria, que esta distante da sala de aula da escola basica, mas
gue possui muita influéncia, o curriculo dos cursos de formagao de professores no
qual a geometria possui uma posicao fragilizada em comparacao a outras areas da

matematica.

Esse cenario é preocupante, tendo em vista a importancia que a geometria possui
enquanto area da matematica, bem como sua utilidade pratica para resolver proble-
mas do cotidiano ou pensando nas aplicacoes em diversas areas do conhecimento,
como engenharia, arquitetura, dentre outras. Sendo assim, &€ importante que os cur-
sos de formacao inicial possam proporcionar uma atencao especial ao seu estudo

sab diversos aspectos.

Carneiro e Déchen (2007) realizaram um levantamento sobre quais tendéncias para
0 ensino de geometria estao presentes no ambiente escolar e perceberam trés
perspectivas que se destacam: a perspectiva empirico-ativista, que explora mate-
riais manipulaveis e trabalha de forma mais IGdica; os ambientes computacionais
no ensino, explorando softwares; e o0 ensino que discute aspectos mais teéricos da

geometria, com predominancia da primeira perspectiva apresentada.

Levando em consideracao que, num curso de formagao de professores, € preciso
se pensar também em formas de ensinar determinados conteldos para que o0s
académicos tenham alternativas metodolégicas ao exercicio da docéncia no futuro,

adotamos a perspectiva empirico-ativista.

A opgao pela utilizagao do material didatico manipulavel para o desenvolvimento
da oficina se baseia também na ideia de Lorenzatto (2006, p. 18), onde, para ele,
material didatico é caracterizado como "qualquer instrumento Gtil ao processo de

ensino-aprendizagem. Portanto, material didatico pode ser giz, uma calculadora,
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um filme, um quebra-cabega, um jogo, uma embalagem, uma transparéncia, entre
outros” O autor reitera o uso desse material com base nos estudos de Piaget e

\/ygotsky, para os quais ele & um facilitador na aprendizagem.

E importante destacar também que o uso do material manipulavel dissociado dos
conceitos geométricos nao proporciona uma aprendizagem eficaz. Como explicam
Rocco e Flores (2008), "Para aléem da manipulacao, é preciso refletir nos processos
e nos produtos, pois 0 mais importante no ensino-aprendizagem da Matematica é

a atividade mental a ser desenvolvida pelos alunos (p. 2).

Sendo assim, percebemos o quanto é importante a reflexao sobre como trabalhamos
as disciplinas de geometria na licenciatura e sobre quais dificuldades os académicos

trazem em sua formacao basica.

METODOLOGIA

A metodologia utilizada para a elaboracao da oficina buscou considerar as dificulda-
des apresentadas pelos alunos na compreensao dos conceitos de angulos. Primei-
ramente, a oferta da oficina no contraturno das aulas, com trés horas de execucao,
favoreceu a participagao de todos os alunos interessados do terceiro semestre que
estavam frequentando a disciplina de Geometria Plana, bem coma de outros semes-

tres que ja tivessem cursado a disciplina.

Num primeiro momento, as atividades propostas tinham o objetivo de familiarizar

os participantes com o conceito de angulo. Duval destaca que

Em primeiro lugar, € preciso propor tarefas em que se exclua toda
atividade de medida e calculo. Para aprender a ver, os alunos devem
aprender a trabalhar sem recorrer primeiro ao aspecto métrico. A
interiorizagao das operacoes figurais € sempre a condicao necessa-
ria para poder efetuar uma enumeracao ou aplicar as formulas de
calculo de area, de perimetro, ou ainda para poder aplicar uma pro-

priedade geométrica no quadro de uma situacao real (2011, p. 92).
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Embasadas na visao do autor, na proposicao das tarefas focando a compreensao
conceitual de angulo, predominou em grande parte da oficina a aprendizagem através
da observacao figural e das descobertas obtidas. O desenvolvimento da oficina se
deu trabalhando com o uso de materiais concretos produzidos juntamente com os
participantes pela mediagao e interagao constante entre as professoras e os alunos.
O objetiva sempre foi chegar a compreensao correta do conceito de angulos em todas

as etapas desenvolvidas.

Para iniciar, utilizamos a representagao de um feixe de retas paralelas cortadas por
uma transversal. Para a construgao do material, empregamos palitos de churrasqui-
nho, borrachas, régua, folhas e lapis de cor, para que através da construgao pudésse-
mos chegar aos conceitos de angulos obtuso, agudo, raso, reto, opostos pelo vértice,
alternos internos e alternos externos. Inicialmente, ndo houve a preocupagao com o

valor do angulo formado, apenas a observagao figural.

Em seguida, utilizamos o transferidor para medir os angulos formados com o obje-
tivo de chegarmos ao conceito de angulos complementares e suplementares e, para
finalizar, trabalhamos com algumas propriedades do triangulo através de uma ati-

vidade pratica.

Destacamos que, em todas as atividades, a utilizacao do material concreto, a obser-
vacao figural, os desenhos reproduzidos, as pinturas, a escrita individual da obser-
vagao, 0s exercicios propostos e a discussao dos resultados encontrados foram os

norteadores da oficina.
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DESENVOLVIMENTO DA OFICINA

Primeira Etapa:
descobrindo dngulos

Para iniciar a oficina, conversamos com os participantes sobre os objetivos e a meto-
dologia de trabalho adotada. Para que o trabalho se desenvolvesse como pensado,
propomos aos participantes que sentassem em duplas com o objetivo de dividir
o material e também para possibilitar a discussao por meio das observagées. Em
seguida, partimos para a primeira atividade que consistia na construgao da repre-
sentacao de um feixe de retas paralelas cortadas por uma transversal com palitos

de churrasquinho e borrachinhas.

Essa primeira atividade foi desenvolvida da seguinte forma: primeiramente a obser-
vagao do material construido e, em seguida, o0 manuseio dos palitos de quatro for-
mas diferentes orientadas pelas professoras. Uma a uma, a cada figura formada, os
participantes tiveram que observar a formacao e fazer o registro da mesma através

de desenhos, conforme mostra a sequéncia da Figura 1.

Figura 1 — Representacdes de um feixe de retas paralelas cortadas por uma transversal.

Fonte: Arquivo dos autores

Em seguida, utilizando lapis de cor, propomos a observacao dos angulos formados
em cada uma das quatro formas desenhadas e representadas na Figura 1 e, sem uti-
lizar transferidor, pintar da mesma cor os angulos observados que tinham a mesma
medida e de outra cor os angulos com medidas diferentes. Neste momento, nao

levamos em consideracao o valor exato do angulo formado.
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Passada esta fase inicial, cada dupla de participantes foi convidada a escrever um
pequeno relatdrio com as descobertas advindas das primeiras atividades com o pro-
posito de compartilhar entre o grupo. Esse foi 0 ponto de partida que desencadeou

nossa discussao sobre 0s canceitos iniciais dos angulos.

Na discussao inicial, surgiram varios conceitos partindo da atividade proposta, dentre
eles os conceitos de angulos agudos, obtusos, retos e rasos, conhecimento prévio
existente por parte dos alunos. A cada conceito apresentado, era feita a retomada

da definicao estudada na disciplina de Geometria Plana.

A partir deste ponto, questionamos:

a) Observando as cares iguais utilizadas nos angulos, o que podemaos concluir?

b) Observando as cores diferentes utilizadas nos angulos, o que podemos concluir?

c) Como podemos denominar o par de angulos que possui @ mesma cor?

d) O objetivo com os questionamentos foi fazer com que os participantes percebes-

sem que existem angulos congruentes que sao opostos pelo vértice.

Segunda Etapa:

utilizando o transferidor

Na segunda parte da oficina, propomos aos alunos retomar a primeira atividade.
A diferenga agora é que propomos a utilizagao do transferidor para medicao dos
angulos desenhados em todas as atividades da primeira parte, conforme mostra a

Figura 2.
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Figura 2 — Medicdes utilizando o transferidor.

Fonte: Arquivo dos autores

Apos, feitas as medicoes de todos os angulos e registrados os seus respectivos
valores, através da observagao e da analise, os participantes novamente registraram
suas descobertas para compartilhar no momento da discussao. Nessa atividade,
0 objetivo era que através das medicoes, chegassem proximo ou até mesmo que
conseguissem associar 0s conceitos de angulos complementares e suplementares

nas representacoes.

Na sequéncia, apresentamos uma ilustragao da representacgao de duas retas para-
lelas cortadas por uma transversal, com a marcacao dos oito angulos formados e
pedimos que os alunos realizassem as medicGes dos angulos apresentados. Realiza-
das as medidas e registrados os valores dos angulos, propomos a pintura dos angu-
los que tivessem a mesma medida com as mesmas cores e 0s angulos diferentes
com outras cores. Novamente, era necessario que os alunos fizessem o registro das
descobertas para a discussao. Neste momento, houve a mediacao das professoras
direcionando o olhar para as cores dos angulos considerados internos e para as cores

dos angulos considerados externos existentes na representacao.

O objetivo desta atividade era chegar a algum relato que se aproximasse ou até
mesmo falasse sobre a questao dos angulos alternos internos e alternos externos.
Esses conceitos foram os que geraram os maiores obstaculos quando trabalhados
no contexto axiomatico da geometria, pois os alunos sentiram muita dificuldade de

visualizacao.
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Terceira Etapa:
propriedades dos tridngulos

Na Gltima atividade da oficina, para este momento dividimos folhas de oficio em
quatro partes. Cada participante recebeu uma parte da folha. Nesta, cada um foi
convidado a desenhar, utilizando uma régua, um triangulo qualquer. Feita esta etapa,
recortaram o triangulo desenhado e pintaram com Iapis de cor os angulos internos
do triangulo. Apds concluirem as etapas de desenhar, recortar e pintar, solicitou-se
que cada um dividisse o triangulo com riscos de lapis em trés partes de modo que em
cada uma delas tivesse um dos angulos do triangulo, conforme mostra a Figura 3.0
proximo passo consistiu em juntar as trés pegas recortadas de modo que os angulos

ficassem unidos um ao lado do outro.

Figura 3 — Angulos do triangulo unidos depois dos recortes.

Fonte: Arquivo dos autores

Em seguida, discutimos sobre as conclusoes obtidas com esta atividade, sendo que
0 objetivo foi perceber algumas propriedades dos triangulos sem a necessidade de
explicagoes prévias, destacando o valor da soma dos angulos internos de um trian-
gulo. Neste momento, surgiram algumas reflexdes sobre a limitacao do uso do mate-

rial manipulavel e a necessidade da formalizagao matematica dos resultados obtidos.
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CONSIDERACOES FINAIS

O interesse em abordar o estudo dos angulos através de uma oficina com materiais
manipulaveis surgiu do diagndstico de dificuldades apresentadas na compreensao
do assunto por parte dos licenciandos, quando o mesmo foi trabalhado na disciplina
de Geometria Plana baseado na construcao axiomatica. Um dos maiores obstaculos
foi a questao da visualizagao necessaria para a compreensao de alguns conceitos

geométricos e também para a compreensao da demonstragao de alguns teoremas.

Iniciando pela constru¢ao do material manipulavel, seguindo do manuseio, desenhos
e descricoes das descobertas realizadas, partimos para a compreensao conceitual
de angulos buscando contemplar as questdes tedricas em paralelo com a pratica. A
compreensao do conceito inicial de angulos focando a relagao entre pares de angulos
formados entre duas retas paralelas cortadas por uma transversal foi oportunizada
por meio da interacdo entre as professoras, os académicos e o material. Seguindo,
preparamaos propostas didaticas, materiais e atividades que abordaram o diferenciar
dos pares de angulos agudos e obtusos, opostos, alternos internos, alternos externos,

angulos complementares, suplementares e algumas propriedades dos triangulos.

Na oficina, utilizamos materiais como folhas de oficio, palitos de churrasquinho, trans-
feridor, réguas, lapis de cor e lapis de escrever, materiais de baixo custo e de facil
manipulagao. Sendo assim, essa proposta pode ser aplicada em uma sala de aula da
educacao basica como uma forma diferenciada de trabalhar com esses conceitos. Inclu-

sive esse fato foi apontado na avaliacdo feita pelos académicos do trabalho realizado.

Percebemos que os participantes da oficina se envolveram de forma concentrada e
atenta na utilizagcao do material e das cores, uma vez que para todas as atividades
propostas a observacao e a atencao eram essenciais. O interesse na busca pelo
conhecimento e na seriedade com que os participantes realizaram todas as ativida-
des propostas serviu de motivacao para a busca de novas alternativas para o ensino

da Geometria no Curso de Licenciatura em Matematica.
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A partir do trabalho desenvolvido, acreditamos que a inovagao no ambiente educa-
cional é bem aceita, pois, segundo Gusmao (1999), educar envolve interesse. Segue
assim a perspectiva de que, para o processo educacional, a proposta da oficina tra-
balhada de forma inovadora, pratica, com a utilizagao de materiais didaticos e a
interacao entre participantes, teve seu objetivo de envolver e despertar o interesse

dos licenciandos pelo aprendizado significativo, o qual foi alcangado.
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