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Zygmunt Bauman, em 2011, escreveu:

O mundo pode ser diferente do que é, mas ndo vai mudar sem
reflexdo e autocritica (Zygmunt Bauman, 2011).

A docéncia na area de Lingua Portuguesa e Literatura na educacgéo basica constitui o lugar
de onde falo e no qual estou em permanente formagao desde os anos 90. Concebo a minha area
como integrante de uma totalidade formativa que ndo pode, portanto, furtar-se a compreensao
dos aspectos formativos mais amplos do ser humano para a vida republicana e democratica. E foi
mobilizada pelo desejo de estudar esse tema que ingressei no doutorado em educacdo nas
ciéncias na Unijui, em 2014, na linha de pesquisa teorias pedagodgicas e dimensdes éticas e
politicas da educacao, com o intuito de pesquisar sobre o lugar das humanidades no processo
formativo escolar.

Os desafios que se apresentam a humanidade no contexto contemporaneo sao muito
mais ligados as dimensdes ética e estética da existéncia, do que a dimensao técnico-produtiva;
séo desafios que dizem respeito a superacao do individualismo, para poder pensar e agir em prol
da construcédo de um pertencimento a comunidade humana.

Vivemos um tempo de constantes inovacdes cientificas e tecnologicas. Os avangos na
area da saude envolvendo as pesquisas com células-tronco, as tecnologias capazes de superar
limites da natureza e da forca de trabalho do préprio ser humano para a producdo agricola, as
inovagfes na comunicacao que permitem a circulacdo imediata e ilimitada de informacgdes, entre
outros elementos, ddo mostras do grau de desenvolvimento técnico e cientifico alcancado pela
humanidade.

Entretanto, nossa convivéncia em praticamente todos os paises do mundo esta marcada
por disputas territoriais, religiosas, e até mesmo por direitos basicos. A infelicidade se alastra
entre 0s seres humanos, com registros cada vez mais significativos de doencas psicossomaticas,
bem como de doencas decorrentes do uso indiscriminado de agrotoxicos, violéncias, terrorismos,
genocidios etc.

Nesse contexto, evidencia-se seriamente comprometida a capacidade humana de
construir critérios de razoabilidade para a convivéncia republicana e democratica. O estreitamento
da nocdo de formacdo humana, na medida em que a educacdo é pautada pela racionalidade
técnica com vistas a atender a uma logica de mercado, aponta para o risco a conservacao de um

mundo humano comum. Instauram-se, nesse meio, formas de subjetivacdo e de produgéo de



identidades pautadas muito mais pela individualizagdo, como consumidores, do que pela atuacao
no coletivo, como sujeitos-cidaddos. S&o enfraquecidos, assim, o cultivo das virtudes, principio
central de uma sociedade republicana democratica, e as préprias condi¢cdes de possibilidade de
humanizacéo das novas geragoes.

A funcéo primeira da escola nas sociedades republicanas democréticas € a formacéo de
sujeitos para essa forma de sociabilidade. Por isso, entendo que as perguntas feitas sobre
educacio ndo podem se reduzir ao aspecto utilitario, instrumental dessa préatica. E imprescindivel
pensar a educacdo e sua relagcdo com o futuro da democracia. Este € o foco da investigacdo
tedrica que empreendi no percurso de pesquisa e escrita da minha tese de doutorado intitulada
“O papel das humanidades na educagao para a democracia”.

No Brasil, a desqualificacdo da escola publica € um problema histérico. O modelo em
vigéncia ndao atende as demandas nem de formacdo como pessoa nem de producdo do
conhecimento. Os resultados do Brasil no ultimo teste do Programa Internacional de Avaliacdo de
Estudantes (PISA) mostram uma queda no desempenho dos alunos de ensino meédio: o pais ficou
na 632 posicdo em Ciéncias, na 592 em Leitura e na 662 colocagcdo em Matematica
(BRASIL/INEP, 2016). E, mais recentemente, a aprovacdo da Reforma do Ensino Médio e da
Base Nacional Comum Curricular, com alteracfes na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional, reduzindo-se a obrigatoriedade de oferta de disciplinas do ensino médio a apenas
Lingua Portuguesa e Matematica, com itinerarios formativos a serem “escolhidos” pelos
estudantes a partir das “condi¢des de oferta” pelos sistemas de ensino, sao fatos que reforcam a
percepcado de que ha, no Brasil, uma incompreensdo e, até mesmo, um desinvestimento do
sentido publico da educacéo?.

E inegavel a necessidade de “[...] revisar as diretrizes politicas, os procedimentos
pedagdgicos, os recursos didaticos, todas as agdes estratégicas usadas nas praticas escolares”,

Paviani (2009, p. 22). Entretanto, quando se trata de avaliar um sistema educativo, cabe

1 Um dado curioso, entretanto, se refere ao desempenho dos estudantes dos Institutos Federais nesse mesmo teste.
Em Ciéncias, a rede federal alcancou 517 pontos, bem acima da média brasileira de 401 pontos, que soma as notas
obtidas pelos estudantes das redes federal, estaduais e particular. Esse desempenho coloca a rede federal brasileira
na 112 posicdo no ranking mundial, a frente de paises como Coreia do Sul, Estados Unidos e Alemanha. Ja em
Leitura, a pontuacéo alcangada pelos estudantes da rede federal (528 pontos) seria suficiente para colocar o Brasil
em 2° lugar entre os 71 paises e territérios analisados, ficando atrds apenas de Singapura (BRASIL, INEP, 2016).
Claro que esses dados ndo impactam na estatistica total, uma vez que a rede federal é responsavel por apenas
pouco mais de 1% das matriculas de Ensino Médio no pais. Mas o desempenho dos estudantes da rede federal abre
espaco para alguns questionamentos acerca dos fatores que caracterizam esse ensino (desde a organizagéo
curricular, passando pela infraestrutura dos Campi, bem como a qualificagdo, o regime de trabalho e a remuneracao
dos docentes) e certamente sdo determinantes para o éxito dos estudantes na avaliagdo. Entretanto, também chama
a atencdo o modo como o MEC ignora esses nimeros e insiste na tese de que é necessario implantar a Reforma do
Ensino Médio (na contram&o do que € feito nos Institutos Federais), usando como argumento os baixos indices de
desempenho dos estudantes brasileiros nos testes internacionais, especialmente o promovido pelo PISA.

2 Reforcam essa afirmacdo os seguintes dados: o Brasil € o terceiro pais com 0os menores salarios pagos aos
professores, conforme a média da OCDE — Organizagdo para a Cooperagédo e Desenvolvimento Econémico; o pais
ndo resolveu satisfatoriamente sequer a demanda de universalidade do acesso a educagéo basica (conforme o
Censo 2016, ha trés milhdes de pessoas que deveriam estar frequentando a escola e ndo estédo); entretanto, a
Emenda Constitucional 95/2016 congela por vinte anos os investimentos, inclusive em educagéo.
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perguntar como ele prepara as pessoas para a vida na forma de organizacdo social e politica
complexa e diversa que caracteriza o republicanismo democratico. Nenhuma democracia pode
ser estavel se ndo conta com uma adequada formacéo de cidaddos para esse fim.

No contexto das sociedades republicanas democraticas, a tarefa precipua da escola € a
formacédo de sujeitos para a sociabilidade republicana. Isso porque “a republica ndo precisa
somente das leis, mas também dos costumes republicanos” (RANCIERE, 2014, p. 82). Ainda
conforme Ranciere, Republica ndo significa simplesmente o reino da lei igual para todos, e sim
“[...] uma comunidade cujas leis ndo sejam férmulas mortas, mas a prépria respiracdo da
sociedade” (RANCIERE, 2014, p. 83). A ideia republicana, portanto, “[...] implica sempre o
trabalho de uma educagéo que harmonize ou rearmonize as leis e 0s costumes, o sistema das
formas institucionais e a disposi¢cdo do corpo social” (RANCIERE, 2014, p. 84), isto é, uma
educacédo capaz de preparar as pessoas para o exercicio da cidadania balizada pelos principios
republicanos e democraticos. Por isso, as perguntas feitas sobre educacéo ndo podem se reduzir
ao aspecto utilitario e instrumental dessa pratica. E imprescindivel pensar a educacdo e sua
relacdo com o futuro da democracia. Este é o foco da investigacdo tedrica que realizei no
percurso de pesquisa que deu origem a minha tese intitulada “O papel das humanidades na
educacao para a democracia”, cujo quarto capitulo embasa esta abordagem.

Cabe explicitar que estou tomando a democracia na perspectiva apresentada por Chaui
(2014a). Nao se trata de conceber a democracia meramente como um regime no qual o Estado
responde as demandas da cidadania, tampouco como a forma de organizacdo social em que
partidos politicos disputam o poder numa sistematica de livre concorréncia ao modo de operar
segundo as leis do mercado e em que os cidaddos simplesmente elegem seus representantes
dentre o rol de ofertas apresentadas pelos partidos. Nesse sentido, a democracia acaba “[...]
reduzida a esfera estritamente politico-institucional [...] a uma discussdo que se concentra, em
Gltima instancia, nas transformac¢des do aparelho do Estado, isto €, discutida ‘pelo alto’ e com as
lentes dos dominantes” (CHAUI, 2014a, p. 155).

A nocdo de democracia, que constitui a base sobre a qual empreendi o esforco
argumentativo de construcdo da tese de que o processo formativo escolar ndo pode prescindir
das humanidades, centra-se no entendimento de que “[...] a sociedade ndo nasce da razdo nem
da natureza, mas de condic@es histéricas determinadas que levam os homens a se agregar cada
vez de modo diverso” (CHAUI, 2014a, p. 159). Também Ranciére (2014, p. 80) corrobora esse
entendimento ao afirmar que o processo democratico implica “[...] a acdo de sujeitos que,
trabalhando no intervalo das identidades, reconfiguram as distribuicdes do privado e do publico,
do universal e do particular. A democracia ndo pode jamais se identificar com a simples
dominacgao do universal sobre o particular’. Nesse sentido, a saude da vida democratica depende

diretamente da qualidade da formacdo humana promovida na sociedade, uma vez que “o que
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distingue uma forma politica da outra é a proporcionalidade que se estabelece entre o poder da
poténcia soberana e o poder das poténcias individuais, isto é, entre o poder coletivo e o poder
dos cidaddos” (CHAUI, 2014a, p. 159).

A argumentacdo desenvolvida ao longo da tese consiste, portanto, numa defesa da
escola republicana e do lugar das humanidades em seu curriculo. Trata-se de uma defesa nao sé
das humanidades no curriculo, mas de uma perspectiva humanista atravessando todo o processo
formativo. Essa concepcdo esta embasada no entendimento de que o mundo humano é um
artificio e de que a educacdo é o modo por exceléncia de assegurar a manutencao e a renovagao
dessa construcao, constituindo-se, assim, em formacao de sujeitos que produzem a si mesmos e
ao mundo intersubjetivamente.

O contexto contemporaneo evidencia 0 consumismo exacerbado e a liquidez das
relacbes humanas, resultados, em grande parte, de certas faléncias culturais. O capitalismo
moderno® nos legou que a dominacdo era melhor que a compreensdo mitua e a reciprocidade,
gue acumular bens e capital deveria ser o projeto de vida de cada um. E para dar conta de
transformar esse projeto em realidade, o0 sujeito, muitas vezes, precisa passar por cima de si
mesmo, de seus proprios desejos e sonhos*. Como, fazendo isso, desenvolver respeito pelas
necessidades dos outros e capacidade de cooperacdo, virtudes essenciais a sociabilidade
republicana democratica? Que razoabilidade pode haver nisso?

Ensinamos que a escola é lugar para instrumentalizar-se para o trabalho, numa
sistematica marcada pela meritocracia. Valorizamos o acumulo de bens e capital como razéo e
finalidade da existéncia e, paradoxalmente, nos espantamos com o individualismo e o
consumismo de nossos jovens.

Entretanto, ndo encaro esse diagnostico como um determinismo. A questdo que se
coloca €, entdo: como se contrapor a essa tendéncia? Ou, dito de outro modo: faz sentido propor
ou fazer algo que possa ser mais do que uma instrumentalizacdo das novas geracfes para as
demandas momentaneas?

A perspectiva que assumo, com base nas concepcdes tedricas apresentadas e refletidas,
segue na direcdo de argumentar em prol da escola como tempo livre das pressdes produtivas.

Trata-se de uma defesa da escola republicana cuja responsabilidade pedagdgica € dar aos

3 A partir dos anos 1930, com a difusdo do modelo conhecido como fordismo, introduziu-se também uma nova pratica
das relagdes sociais, a racionalidade administrativa, que “[...] consiste em sustentar que ndo € necessario discutir 0s
fins de uma acgdo ou de uma prética, e sim estabelecer meios eficazes para a obtengdo de um objetivo determinado”
(CHAUI, 2014b, p. 55). Tomam corpo a partir de entdo dois aspectos indissociaveis do modo de producao capitalista:
o discurso empresarial e o discurso especializado. O primeiro assegura que “[...] sO existe racionalidade nas leis do
mercado”, o segundo “[...] afirma que s6 ha felicidade na competicdo e no sucesso de quem a vence” (CHAUI, 2014b,
p. 58).

4 Nas palavras de Flickinger (2010, p. 187), “Nao ¢ o homem cujas vontade e aspiragdes condicionam o processo de
sua formagdo; muito pelo contrario, ele vé-se tratado como que um apéndice de um mundo regido pela légica
meramente material”.
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sujeitos base epistemologica, mas que também precisa se constituir experiéncia, espago-tempo
para a formacéo de subjetividades com capacidade critica, ética e estética.

Uma vez que sao discursos que se abrem ao questionamento e “funcionam” incitando
perguntas, as humanidades potencializam a interrogacao da realidade, daquilo que temos tomado
como realidade. Nao se constituem como forma de transmissdo ndo-problematica de um corpus
doutrinario (valores morais) ou de saberes; tém a ver com o préprio jogo da verdade e da justica.

E importante esclarecer que sdo denominadas, na perspectiva desta abordagem, como

‘humanidades” as disciplinas que:

[...] contribuam para a formacdo (Bildung) do homem, independentemente de qualquer
finalidade utilitaria imediata, isto €, que nao tenham necessariamente como objetivo
transmitir um saber cientifico ou uma competéncia pratica, mas estruturar uma
personalidade segundo uma certa paidea, vale dizer, um ideal civilizatério e uma
normatividade inscrita na tradicdo (ROUANET, 1987, p. 309).

O referido autor reconhece a dificuldade de se chegar a um consenso absoluto acerca
das disciplinas que deveriam ser denominadas sob o termo “humanidades”, devido ao carater
amplo dessa definicdo, mas considera razoavel, a partir dela, afirmar que pertencem as
humanidades disciplinas como linguas e culturas classicas; lingua e literatura vernaculas;
principais linguas estrangeiras e respectivas literaturas; historia; filosofia e artes (ROUANET,
1987).

Também a abordagem feita por Edward Said, no livro Humanismo e Critica Democratica
(2007), em que trata da relevancia e do futuro do humanismo na vida contemporanea, contribui
para a explicitacdo da concep¢do humanista que defendo. O autor se posiciona em favor das
humanidades no ensino e assim se expressa ao definir que “[...] as humanidades dizem respeito a
historia secular, aos produtos do trabalho humano, a capacidade humana de articular a
expressao” (SAID, 2007, p. 34). Said delimita j& nas primeiras paginas do livro o conceito de

humanismo sobre o qual versam o0s ensaios que compdem a obra. Em suas palavras:

[...] no é o humanismo tout court, que é um tema demasiado grande e vago [...] mas antes
0 humanismo e a pratica critica, o humanismo que informa o que alguém faz como
intelectual e professor erudito das humanidades no mundo turbulento de nossos dias,
transbordante de beligerancia, guerras reais e todo tipo de terrorismo (SAID, 2007, p. 20).

Said (2007) se posiciona clara e militantemente em favor das humanidades no ensino.
Entretanto, ele também faz a critica ao humanismo que acabou por congelar, cristalizar um

modelo de humano. O autor afirma acreditar que

[...] € possivel ser critico ao humanismo em nome do humanismo e que, escolados nos
seus abusos pela experiéncia do eurocentrismo e do império, poderiamos dar forma a um
tipo diferente de humanismo que fosse cosmopolita e preso-ao-texto-e-linguagem, de
maneira que absorvesse as grandes licbes do passado [...] e ainda continuasse afinado
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com as correntes e vozes emergentes no presente, muitas delas exiladas, extraterritoriais e
desabrigadas, bem como unicamente americanas (SAID, 2007, p. 29).

E necessario assegurar lugar de abertura a reflexdo e a critica no processo formativo
escolar. Nesse sentido, € imprescindivel assegurar espaco-tempo para as humanidades no
curriculo escolar, mas também encarar o desafio de reconsiderar, reexaminar e reformular a
relevancia e os fundamentos da propria concepcdo de humanismo capaz de inspirar as areas do
conhecimento a se reconhecerem como producfes humanas situadas no tempo e no espaco,
passiveis, portanto, de questionamentos, de revisdo e de renovacdo, e nao como verdades
absolutas a serem transmitidas e consumidas.

Nesse sentido, destaca-se a necessidade/importancia de pensar e fazer educacao noutra
perspectiva, diferente da tendéncia crescente promovida por organismos internacionais em prol
de uma “educacéo de resultados”, calcada no falso preceito de que o pleno desenvolvimento
intelectual, profissional e social de cada individuo depende exclusivamente dele mesmo, de seus
esforcos individuais. Pensar e fazer educacao na perspectiva de uma formacéao cientifica, ética e
estética, para além da instrumentalizacao técnica, para a formacao integral de sujeitos capazes
de viver e sustentar eticamente uma sociedade democratico-republicana, fazendo frente aos
engenhosos mecanismos criados para estreitar e/ou eliminar as possibilidades de escolhas que
fazem toda a diferenca entre vidas humanas e desumanas.

Com base nesse entendimento, a argumentacao acerca do papel das humanidades no
processo formativo de sujeitos para a manutencdo de um mundo humano comum segue ha
direcdo de defender a tese de que o processo formativo escolar ndo pode prescindir das
humanidades, uma vez que sdo areas potencialmente fazedoras de abertura ao questionamento,
a interrogacéo da realidade. E propria de sua constituicio a problematizacdo das questdes ético-
morais e dos saberes que circulam na sociedade.

Na concepcdo apresentada por Nussbaum (2010), a formacdo humana para a
convivéncia democratica demanda o desenvolvimento de capacidades situadas em trés
dimensdes: capacidade de pensamento critico; capacidade de transcender as questdes nacionais
e enfrentar os problemas internacionais como “cidaddos do mundo”; bem como capacidade de
imaginar com compaixao as dificuldades do proximo.

As humanidades tém papel fundamental na formacéo de subjetividades atravessadas por

essas capacidades.

1. O cultivo do pensamento critico

Para o desenvolvimento do pensamento critico, Nussbaum (2010) defende a pedagogia

socratica, centrada no autoexame critico. Isso porque, na forma republicana democratica de



organizagao social, o que importa € a natureza da argumentacado. Ela afirma: “Quando se perdem
de vista os argumentos, as pessoas se deixam levar com facilidade pela fama ou o prestigio do
orador, ou pelo consenso da cultura de pares” (NUSSBAUM, 2010, p. 79). Assim, uma pessoa
capacitada para seguir os argumentos em lugar de seguir o rebanho é um ser valioso para a
democracia, pois jA& ndo concebe o debate como uma simples maneira de fazer alarde ou
reafirmar a postura de cada um, e sim como constitutivo da vida coletiva na medida em que
propicia as tomadas de decisdes mais razoaveis para se viver em sociedade.

Nussbaum analisa a importancia dessa capacidade para a situacdo atual das
democracias pluralistas modernas, rodeadas como estdo por um poderoso mercado global. Ela
assinala que, se uma democracia pretende manter sua estabilidade, ndo pode nem deve aspirar
somente o0 crescimento econdmico. Entretanto, ainda que o interesse de determinada sociedade
recaia sobre o crescimento econOmico, até mesmo 0S grandes executivos compreendem a
importancia de criar uma cultura empresarial em que néo se calem as vozes do dissenso, uma
cultura da individualidade e responsabilidade. Ela cita opinides de importantes docentes de
ciéncias empresariais nos Estados Unidos, segundo os quais algumas das piores tragédias
econdmicas do pais (como as falhas de certas etapas no programa espacial da NASA e as crises
de Enron e WorldCom) podem ser atribuidas a uma cultura empresarial de subordinacédo, em que
predominavam a autoridade e a pressao dos pares, o que impedia que se articulassem ideias
criticas.

Outro elemento destacado por Nussbaum (2010), no que tange ao mundo empresarial, é
a inovacdao. E ela enfatiza que a educacdo humanistica fortalece as capacidades da imaginacéo e
a independéncia de critério, fundamentais para uma cultura inovadora. A autora destaca que 0s
principais especialistas em educacdo empresarial nos Estados Unidos da América oferecem a
seus alunos um programa amplo que os incita a cultivar a imaginacdo. Assim mesmo, muitas
empresas preferem os graduados de carreiras humanisticas as pessoas com uma formacgao
técnica mais limitada. Segundo ela, “[...] um dos tracos distintivos da poténcia econbmica
estadunidense reside no predominio da educacdo humanistica e da educacéo cientifica geral,
baseada na investigacdo, mais que na ciéncia aplicada” (NUSSBAUM, 2010, p. 82).

Nés humanos somos propensos a submeter-nos ante a autoridade e a pressédo de nossos
pares®. Para evitar as atrocidades, escreve Nussbaum, “[...] devemos contrabalancar essas
tendéncias produzindo uma cultura de dissenso individual” (2010, p. 83). A educacédo €&, nessa
perspectiva, modo de formagédo de uma cultura humana e de uma cultura politica.

A defesa que a autora faz do método socratico na educacéo leva em conta que ainda que

se possa ensina-lo como parte dos conteudos curriculares para a escola ou a universidade, sua

5 Nussbaum explora profundamente esse tema desde a antiguidade grega na obra A fragilidade da bondade: fortuna
e ética na tragédia e na filosofia grega. SP: Martins Fontes, 2009.
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aprendizagem néo serd possivel se ndo se infundem seus preceitos no ethos da instituicdo
mesma e na metodologia pedagdgica aplicada nas aulas.
Como maneira especifica de transmitir os valores socraticos mediante a educacéo

humanistica, a autora destaca que, antes de mais nada,

[...] se deveria incorporar o pensamento critico a metodologia pedagodgica de distintos
cursos, ensinando os estudantes a indagar, a avaliar as provas, a escrever seus proprios
trabalhos com argumentos bem estruturados e a analisar os argumentos que se expdem
em outros textos (NUSSBAUM, 2010, p. 84).

Isso porque “[...] nem mesmo os alunos mais inteligentes e estudiosos sdo capazes de
desmembrar um argumento sem que alguém lhes tenha ensinado com paciéncia a fazé-lo”
(NUSSBAUM, 2010, p. 85).

Assim também Said (2007) corrobora a defesa do cultivo do pensamento critico na

formagdo humana, pela via do humanismo, de modo a

[...] principalmente situar a critica no préprio coragdo do humanismo, a critica como uma
forma de liberdade democratica e como uma pratica continua de questionar e acumular
conhecimento que, em vez de as negar, esta aberto as realidades histéricas constituintes
do mundo pds-Guerra Fria, sua antiga formacdo colonial e o poder assustadoramente
global da ultima superpoténcia remanescente da atualidade (SAID, 2007, p. 69).

A defesa do desenvolvimento da capacidade de pensamento critico, feita por Nussbaum
e corroborada por Said, como um dos requisitos necessarios a formacdo humana para a
democracia pode ser compreendida como uma defesa da dimensao racional do humano. N&o se
trata da educacdo pautada pela racionalidade técnica, mas de um esforco assumido como
indispensavel ao exercicio democratico e, portanto, a manutencdo de um mundo humano comum,
no sentido de assegurar critérios de razoabilidade para a convivéncia nesse mundo,

assegurando, também, com isso, a autonomia dos sujeitos.

2. A cidadania planetaria

O individualismo que caracteriza nosso tempo, apontado por Bauman, entre outros
autores, constitui um paradoxo na contemporaneidade. Enquanto na Modernidade em sua fase
sélida, a humanidade conquistou para si a no¢do de individuo, critério para a liberdade e a
dignidade individual, na Modernidade Liquida, no outro extremo, exacerba-se o individual na
forma de um individualismo que acaba por comprometer a autonomia do sujeito tanto no campo
do pensamento, como da politica e da economia.

Na concepg¢do de Nussbaum, a educacdo deveria proporcionar aos individuos os

elementos necessarios para seu desenvolvimento de maneira eficaz num didlogo multinacional. E



interessante destacar aqui que Nussbaum nao escreve “desenvolver de maneira eficaz esse
dialogo”, e sim, “desenvolvermo-nos nesse dialogo”, o que vai além de um aspecto instrumental
do didlogo, diz respeito ao atravessamento do sujeito por esse didlogo que, ao ser desenvolvido,
também desenvolve nossa humanidade, é o modo por exceléncia de producdo de subjetividades
capazes de ter empatia e produzir mundo comum.

Nussbaum destaca, ao lado da educacgéo para o desenvolvimento do pensamento critico,
a educacao para a cidadania mundial. Entéo, as instituicdes formativas (escolas e universidades)
cabe, além de desenvolver a capacidade filosofico-critica (destacada pela autora na alusao e
defesa do método socratico no ensino), também oferecer uma boa base para a cooperagao
internacional, pois se isso ndo é feito, “[...] o mais provavel é que nossas interacbes humanas se
vejam mediadas por normas tdo frageis de mercado, que concebem as vidas humanas
principalmente como instrumentos para obter lucros” (NUSSBAUM, 2010, p. 114).

E tarefa da educacdo desenvolver nos alunos a capacidade de conceber-se como
integrantes de uma nacao heterogénea (como sdo todas as nacbes modernas) e de um mundo
ainda mais heterogéneo, assim como compreender, a0 menos em parte, a historia e as
caracteristicas dos diversos grupos que habitam este planeta.

E tarefa do humanismo (e, portanto, da educac¢éo humanista) na concepcéo de Said,

[...] desenterrar os siléncios, o mundo da memoria, de grupos itinerantes que mal
sobrevivem, os lugares de exclusao e invisibilidade, o tipo de testemunho que ndo chega as
reportagens, mas que cada vez mais questiona se um meio ambiente exageradamente
explorado, pequenas economias sustentaveis e pequenas nhagles, além de povos
marginalizados tanto fora como dentro da goela do centro metropolitano, podem sobreviver
a trituracdo, ao achatamento e ao deslocamento que sdo caracteristicas tdo proeminentes
da globalizacdo (SAID, 2007, p. 107).

Uma educacao para a cidadania mundial, nos moldes defendidos por Nussbaum e que,
na minha interpretacdo, convergem com as concepcoes tedricas de Said em torno do papel do
humanismo, demanda, conforme a autora, uma grande quantidade de conhecimentos faticos
sobre 0s varios grupos étnicos, nacionais, religiosos e de género que conformam a prépria nacao,
e sobre os éxitos, as lutas e os aportes desses grupos, mas também sobre as tradicdes e as
nacodes alheias. Dados corretos e uma curiosidade respeitosa. Sobre isso, ela afirma: “Ainda que
o conhecimento ndo garanta a boa conduta, a ignorancia € quase uma garantia do contrario”
(NUSSBAUM, 2010, p. 115).

E impossivel compreender a propria nacéo e sua histéria sem compreendé-la no contexto
do mundo. Formamos hoje uma rede internacional de consumidores. Nossos atos de consumo
tém impacto sobre a vida de muitas outras pessoas, tanto na producdo daquilo que consumimos
guanto no trato (ou ndo) dos residuos desse consumo. Perguntas pelas condi¢cdes de vida das

pessoas que produzem aquilo que consumimos, sua educagéo e suas relagbes de trabalho sao
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imprescindiveis a uma educacado que leve a sério a tarefa de formar cidadaos planetarios. E ao
fazer essas perguntas, é importante refletir sobre nossa responsabilidade frente a essas pessoas.

Os alunos precisam entender como funciona a economia global, a fim de que possam
compreender como essa rede internacional de consumidores da qual fazemos parte afeta as
condicOes laborais, que oportunidades esses trabalhadores tém, o que podemos fazer para
promover um estandarte de vida decente para essas pessoas que ndo vivem em nossa nacao,
mas que produzem 0 que necessitamos. Para compreender que em muitos casos as
oportunidades dos habitantes de distintos lugares estado determinadas por condi¢cdes que eles ndo
escolheram, os alunos devem conhecer a histéria de tais condicbes (0 papel histérico do
colonialismo e o papel atual das inversdes estrangeiras e de empresas multinacionais).

Assim também o conhecimento sobre as numerosas tradi¢cdes religiosas do mundo se
reveste de igual importancia para o avanco da democracia. Nussbaum destaca que néo ha
nenhuma esfera, com excecdo da sexualidade, em que exista semelhante tendéncia a formar
esteredtipos degradantes do outro, o que por sua vez limita o respeito mutuo e o didlogo
produtivo. Contar as criancas histérias que sejam adequadas a cada idade sobre as diversas
tradicbes do mundo, pedindo aos alunos de distintas origens que descrevam suas praticas e
crencas, e formando em geral o sentido da curiosidade e o respeito por essas tradicbes constitui
uma estratégia formativa indispensavel a construcdo de um senso de respeito genuino pela
diversidade cultural e religiosa que caracteriza 0 mundo contemporaneo. Nas palavras da autora:
“Em sintese, os programas curriculares deveriam ser planejados com cuidado desde as primeiras
etapas para transmitir um conhecimento cada vez mais nutrido e diversificado do mundo, suas
histérias e suas culturas” (NUSSBAUM, 2010, p. 118).

A autora questiona: se ndo entendemos as dinamicas de interacdo entre as distintas
nacdes e povos que as compdem, tampouco entendemos como nem onde se produzem oS
objetos que usamos no cotidiano, como é possivel que tenhamos uma conduta responsavel com
respeito as politicas externas, as relacbes de comeércio internacional, ao meio ambiente, aos
direitos humanos e todos o0s outros assuntos que devem confrontar-se com um espirito
cooperativo de um modo que transcenda as fronteiras nacionais? (NUSSBAUM, 2010).

Diante do exposto, evidencia-se na proposta filoséfico-educacional de Martha Nussbaum
um empenho e um cuidado na direcdo de defender que sejam assegurados espacos-tempos no
curriculo escolar para a formacédo do pensamento critico e da cidadania planetaria. Para que isso
seja possivel, a autora enfatiza a necessidade de assegurar o estudo rigoroso de determinados
conteddos, mas também evidencia a importancia de que os métodos educativos sejam
atravessados por essa compreensao critica e planetaria.

Nesse sentido, entendo que uma pratica humanista profundamente comprometida com a

tarefa do pensamento, nos moldes em que propde Said (2007), pode contribuir significativamente
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para o processo educativo escolar, na medida em que no nucleo do que tem chamado movimento
de resisténcia no humanismo, o autor situa a critica, que “[...] € sempre inquietantemente
reveladora, em busca de liberdade, esclarecimento, mais acdo, e com certeza ndo seus opostos”
(SAID, 2007, p. 97).

Assim, entendo que de nada adianta assegurar espacgo-tempo para as disciplinas
humanisticas no curriculo escolar, se 0 modo de lidar com elas obedece a uma racionalidade
instrumental. Estudar histéria ndo é mais humanizador do que estudar matematica se o0s
conhecimentos da historia forem abordados de modo acritico, induzindo o aluno a decorar fatos,
datas e personagens histéricos sem reflexdo, sem interpretacdo. Nesse sentido, o estudo da
matemética pode, inclusive, ser mais humanizador do que o estudo da histéria ou mesmo da arte
ou da literatura, se estas forem abordadas como conjunto de dados ou obras a serem decorados
ou dissecados; ao passo que aquela for trabalhada de modo a desenvolver o raciocinio logico e a
capacidade de abstracao, indispensaveis ao desenvolvimento humano.

No que diz respeito as aulas de histéria, por exemplo, Nussbaum enfatiza que mesmo
guando se apresentam os dados histéricos corretos, resulta impossivel ensinar bem historia se 0
professor se limita ao tipico método de expor uma sequéncia de dados. Para fazé-lo deve mostrar
aos alunos como se arma o relato histérico a partir de distintas fontes e provas, além de ensinar-
Ihes a avaliar um relato historico frente a outro.

Assim também o pensamento critico precisa ser ativado nos debates acerca do que se
aprendeu: quando se estuda a cultura e a economia de uma cultura, ha que se formular
perguntas acerca das diferencas de poder e oportunidades, do lugar da mulher e das minorias,
das vantagens e desvantagens que apresenta cada estrutura de organizacdo politica, por
exemplo.

A autora defende ja na educacéo das criancas nocdes de historia mundial com especial
atencdo aos aspectos socioecondmicos, além dos politicos, aumentando a complexidade dos
contetdos com o transcurso do tempo. Ao finalizar a escola secundaria, o ensino médio no Brasil,
o aluno deveria saber o suficiente sobre o funcionamento da economia global para tomar
decisbes informadas como consumidor e como cidadé&o.

Todos os alunos deveriam, também, na proposi¢cdo da autora, aprender bem ao menos
uma lingua estrangeira. E é interessante notar que a defesa feita por Nussbaum desse
aprendizado de uma lingua estrangeira ndo se trata de instrumentalizar os sujeitos para o
dominio do conhecimento, mas de assegurar-lhes condicbes para uma interpretacdo mais
alargada do mundo. A autora afirma: “[...] observar que outro grupo de seres humanos
inteligentes fragmentou o mundo de maneira distinta e que toda traducdo é em realidade uma
interpretacdo imperfeita resulta fundamental como ligado de humildade cultural” (NUSSBAUM,
2010, p. 126).
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Portanto, a autora conclui: “[...] a histéria mundial e os principios econdmicos devem ser
ensinados desde uma perspectiva humanistica e critica para que resultem Uteis na formacao de
cidadados do mundo inteligentes” (NUSSBAUM, 2010, p. 130). Isso corrobora a defesa ndo s6 das
humanidades no curriculo, mas uma perspectiva humanista atravessando todo o processo

formativo.

3. O cultivo da imaginacgéo

Nascemos com uma capacidade rudimentar para a empatia e o interesse pelo outro.
Nossas primeiras experiéncias estdo dominadas por um narcisismo muito potente, dado que a
angustia relacionada com o abrigo e o alimento ainda ndo encontra consolo na certeza sobre a
existéncia dos outros. Portanto, “[...] aprender a ver a outro ser humano como uma pessoa em
lugar de como um objeto ndo é um processo automatico” (NUSSBAUM, 2010, p. 132). E
frequente que o narcisismo tome o controle e apresente 0s outros seres humanos como simples
instrumentos a disposicao dos desejos e sentimentos da crianca.

Assim, a capacidade de sentir um interesse genuino pelos demais tem varios requisitos
prévios. Em primeiro lugar, Nussbaum destaca, trazendo de Rousseau, certo grau de
competéncia pratica, o que permite que a crianca compreenda que ndo necessita escravizar 0s
outros para atender suas necessidades. Em segundo lugar, o reconhecimento de que o controle
absoluto ndo é possivel nem benéfico e que o0 mundo é um espaco em que todos temos
debilidades e, portanto, necessitamos apoiarmo-nos mutuamente. Chegar a esse
reconhecimento, por sua vez, supde a capacidade de conceber o mundo como um lugar em que
nao se estd sozinho, um lugar em que ha outras pessoas com suas proprias vidas e
necessidades, e com o direito de tentar satisfazé-las. Trata-se de algo complexo, uma vez que
demanda conceber o mundo de uma maneira ndo natural, na medida em que se parte de
concebé-lo como um lugar em que outras formas se movem ao ritmo de nossas necessidades
enquanto bebés totalmente indefesos e dependentes.

Na educacao técnica e fatica faz falta esse cultivo das artes. Elas proporcionam o
fortalecimento dos recursos emocionais e imaginativos da personalidade e, assim, outorgam as
criancas e aos jovens novas capacidades para compreender a si mesmas e aos demais.

Também no que tange a arte, a contribuicdo de Said (2007) se faz notar quando o autor

afirma:

A arte ndo esta simplesmente ali: existe intensamente num estado de oposic¢ao inconciliada
as depredacdes da vida diaria, o mistério incontrolavel sobre o chao bestial. Pode-se
afirmar que esse estatuto elevado da arte € o resultado do desempenho, de uma
elaboracdo demorada (como nas estruturas de um grande romance ou poema), de uma

execug¢do ou intuicdo engenhosa: eu proprio ndo passo sem a categoria da estética, que, na
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andlise final, ndo s6 providencia uma resisténcia a meus proprios esforcos de compreender,
esclarecer e elucidar como leitor, mas também foge as pressdes niveladoras da experiéncia
diaria, das quais, entretanto, a arte paradoxalmente deriva (SAID, 2007, p. 87).

As artes cumprem dupla fungcdo nas escolas e universidades: por um lado, cultivam a
capacidade de jogo e de empatia de modo geral e, por outro, podem agir nos pontos cegos
especificos de cada cultura. A histéria da humanidade nos mostra que 0Ss movimentos
antidemocraticos ndo raras vezes souberam fazer bom uso da arte, da musica e da retérica para
contribuir ainda mais com a estigmatizacdo e a discriminagcdo de certos grupos e pessoas.
Portanto, o elemento imaginativo da educacgédo para a democracia requer uma capacidade de
selecdo cuidadosa e, principalmente, uma abordagem verdadeiramente critica, isto &,
fundamentada em critérios dos quais a humanidade e a igualdade de direitos sejam
paradigmaticos.

Sobre as peculiaridades do trabalho docente ao colocar em pratica os elementos que
recomenda como essenciais a formacdo de sujeitos-cidaddos preparados para a vida
democratica, Nussbaum destaca a necessidade de se trabalhar com turmas menores. ISso
tornaria possivel promover a participacdo critica dos alunos e corrigir seus escritos, sem que
sejam simplesmente submetidos a exames nos quais sao aprovados mediante a regurgitacdo de
informacoes.

Mas, para além, e mesmo antes dos aspectos que dizem respeito a estratégia
organizacional do ensino, penso que se faz muito necessaria para a viabilizacdo dessa proposta
educacional centrada no paradigma do desenvolvimento humano para a saude da vida
democréatica um redimensionamento da funcédo docente. E imprescindivel o desenvolvimento da
compreensao, por parte dos sujeitos professores, da importancia de sua propria relacdo com sua
area de conhecimento, compreendendo-a como um conjunto de conhecimentos
intersubjetivamente validados por sujeitos historicos que se identificam numa determinada
interpretacdo do todo da experiéncia humana e, no mesmo grau de relevancia, sua relacao
reflexiva com a cultura onde estéo inseridos, cultivando sobre ela um olhar critico no sentido de
reconhecer a si mesmos e aos seus alunos como seres culturais, cientes de que essa cultura ndo
é natural® e de que ndo tem respostas para todas as questdes. Essa compreensdo é condicdo

para a possibilidade de se promover o didlogo entre culturas, tdo necessario a formacao da

6 E imprescindivel reconhecer, como destaca José Henrique dos Santos, no artigo intitulado Sobre o ensino das
humanidades, que a organizagdo dos meios necessarios a subsisténcia do homem *“[...] ndo é dada como um fato
consumado e imutavel; pelo contrario, ela € mutavel e histérica, e nela atua a liberdade humana” (SANTOS, 1991, p.
128). Tendo por base os preceitos filoséficos de Hegel, o autor afirma que a “[...] reificacdo do ser social faz com que
a sociedade apareca como manifestacdo de uma natureza humana imutavel, da qual se exclui por si s6 todo
comportamento heterodoxo e autbnomo [...]. Todavia, sempre é possivel reativar as forcas que comandam essa
‘segunda natureza’ do homem, a cultura, e insuflar-lhe nova alma. A propria cultura traz em si 0s germes de seu
renascimento. E tarefa da educagdo humanistica descobri-los e cultiva-los” (SANTOS, 1991, p. 121-122).
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empatia capaz de diminuir preconceitos que acabam por estigmatizar pessoas, o que leva, na
radicalidade, ao desejo de extermina-las.

Assim, compreender sua area de conhecimento como parte de uma tradicdo humana
responsavel pela construcdo do mundo humano comum que temos e compreender sua cultura
como um artificio produzido historicamente na complexidade e na contingéncia das relacdes entre
0s sujeitos que a compdem abre caminho para outra concepg¢ao de educacgao, “[...] em que a
experiéncia educativamente significativa ndo esteja necessariamente regulada pela apropriacao,
a autorrealizacdo e a identificacdo e ndo esteja, portanto, sempre ja pedagogicamente
disciplinada e anulada” (LARROSA, 1996, p. 220). A perspectiva para a qual estou apontando
concebe o ato pedagdgico como acontecimento que promove o dialogo com vistas a abertura e
nao a identificagcdo, que promove o embate entre sentidos variados e ndo o “fechamento” em
torno de um sentido previamente determinado.

Nesse sentido, destaco a relevancia do exercicio dialégico no processo de formacao
docente, como pratica humanista efetivamente intersubjetiva e intertextual, capaz de instigar os
sujeitos-professores a reflexdo, a confrontacao critica entre os sentidos instituidos pelos discursos
sobre sua area de saber e 0s sentidos possiveis de serem criados.

N&o se trata, aqui, de exaltar o0 método socratico apenas como técnica de ensino a ser
aplicada na sala de aula, mas como atitude explicita e pratica constante do professor; como
experiéncia capaz de desencadear processos reflexivos na sua formacdo, como exercicio
potencialmente dialégico e promotor de encontros entre subjetividades distintas, entre diferentes
horizontes de perspectiva, que sdo sempre singularidades socialmente marcadas.

Na medida em que se reduz o investimento nas disciplinas humanisticas se produz uma
grave erosao das qualidades essenciais para a vida mesma da democracia. Se néo insistirmos na
importancia fundamental das humanidades, como adverte Nussbaum (2010), estas
desaparecerdo, porque néo servem para ganhar dinheiro. E imprescindivel, portanto, no contexto
das sociedades contemporéaneas, liquido-modernas, fazer perguntas sobre o rumo da educacéo
e, com ela, da sociedade republicana democratica. Isso porque a saude e a qualidade da vida
democratica sao diretamente proporcionais a capacidade de seus cidaddos construirem critérios
de validade para o funcionamento dessa forma de organizacao social.

A escola é o espaco-tempo por exceléncia destinado a formacdo das novas geracoes.
Apresento e defendo ao longo da tese a concepcdo de escola como tempo livre das pressfes
(re)produtivas, como espago-tempo destinado a oportunizar as novas geragdes o estabelecimento
de uma relacdo profundamente marcada pelo interesse pelas matérias de estudo, livre da
preocupacdo quanto a utilidade ou aplicagdo desses conhecimentos. A escola como lugar
privilegiado de suspensdo, ainda que temporaria, da ordem estabelecida; onde todos, em

condicdes de igualdade, possam ter acesso ao legado construido pela tradicdo, ou melhor,



15

acolhendo o que propbde Said (2007), pelas diferentes tradicdes, lugar onde todos possam
exercitar sua capacidade de pensamento critico, desenvolver sua imaginacgao e, pelo exercicio da
empatia, desenvolver respeito pelas necessidades dos outros e capacidade de cooperacgao,
virtudes essenciais a sociabilidade republicana democrética.

Embora tenha uma funcionalidade, uma dimensdo instrumentalizadora, a escola, na
perspectiva defendida, ndo é funcional a servico dos interesses do mercado. A funcionalidade da
escola reside justamente em nao ser funcional nos termos em que a légica do mercado tenta lhe
impor, mas em ser tempo-livre dessas pressdes (re)produtivas, onde 0s sujeitos possam se
relacionar profunda e extensamente com as matérias de estudo, condi¢do de possibilidade para
gue o acontecimento escolar possa se constituir experiéncia.

As matérias de estudo sao, em ultima instancia, o legado das tradices elaboradas pela
humanidade, situadas no tempo e no espaco, € que demandam constantes revisdes e
reelaboracfes. Por meio desse processo as novas geragdes podem conhecer o mundo humano
comum e, pela atitude rigorosamente critica perante essas tradicdes, podem escolher os
melhores caminhos por onde dar continuidade e/ou fazer os enfrentamentos necessarios a
construcéo de critérios de razoabilidade mais apropriados a convivéncia entre humanos, pautados
pela responsabilidade quanto aos cuidados necessarios para a manutencao dos recursos naturais
disponiveis, bem como as decisdes quanto ao modo de proceder no que tange a producao
cientifica e tecnoldgica e, principalmente, a distribuicdo dos recursos gerados por essa producéo.

Nesse sentido, € imprescindivel o lugar das humanidades no curriculo escolar, bem como
uma perspectiva humanista atravessando todo o processo formativo. Isso significa que as
humanidades precisam integrar ativa e criticamente o curriculo de formacdo da educacéo basica,
nao s6, mas em especial, no nivel médio, para além de serem meramente toleradas como uma
espécie de adereco na formacdo. E, para além disso, a defesa de uma perspectiva humanista em
todo o processo formativo implica o reconhecimento da necessidade de recuperar o sentido
filosofico do universal, compreendido como o0 comum na esséncia do espirito, o qual atravessou
toda a producdo de conhecimentos e compreensdo de mundo elaboradas pelos gregos e cujo
legado continua importante para nossa civilizacdo contemporaneamente. Trata-se do desafio de
recuperar a no¢ao de totalidade organica que se tinha na Antiguidade Grega, agora com o devido
respeito a individualidade, conquistado na Modernidade.

O ideal civilizatério da Modernidade carrega em si ambivaléncias que,
contemporaneamente, comprometem a propria nogdo de humanismo, o qual carregou
historicamente ideologias eurocéntricas e imperialistas. Evidencia-se, portanto, a necessidade e a
importancia de questionar esse ideal civilizatério. Entretanto, essa necessidade de
guestionamento nédo invalida; ao contrério, reforca a importancia das humanidades no processo

formativo humano, uma vez que elas sdo potentes, inclusive, para o tensionamento da propria
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nocgao de Civilizagdo. Se conseguimos questionar o ideal civilizatério do Ocidente, o fazemos “por
dentro” das humanidades, isto é, tendo as humanidades como aporte tedrico-conceitual para
fazer esse questionamento.

A perspectiva que defendo constitui uma aposta na ndo neutralidade da educagéo, e sim
na sua intencionalidade, a qual carrega e assume 0 compromisso com 0s principios do
universalismo; da igualdade; da individualidade, da autonomia do sujeito e da laicidade,
conquistados na Modernidade, como os melhores tracos norteadores da vida em sociedade que a
humanidade conseguiu até entdo inventar. Mas € importante ressaltar que se trata de assumir
esses principios, numa atitude critica, numa praxis educativa pautada pelo rigoroso reexame,
reformulagdo, reconsideracdo desses fundamentos, de modo a reconhecer as &reas do
conhecimento como produ¢fes humanas situadas no tempo e no espaco, passiveis, portanto, de
guestionamentos, de revisdo e de renovacdo, e ndo como verdades absolutas a serem

transmitidas e consumidas.
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